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 شكر وتقدير

تاب ينفوف عن الك –ابغمد لله الذم جعل بُ كل زماف فتًة بقايا من أىل العلم  
 كالسنة برريف الغالتُ، كانتحاؿ ابؼبطلتُ، كبدع ابؼبتدعتُ، كيبينوف ابغق بالبراىتُ.

أشهد أف لا إلو إلا الله الصمد ابؼلك ابغق ابؼبتُ، كأشهد أف محمدا عبده كرسولو  
الصادؽ الأمتُ. كصلى الله عليو كعلى آلو كأصحابو كالتابعتُ كسلم تسليما كثتَا إبٔ يوـ 

 عد.الدين، أما ب
كقد من الله عليٌ بتماـ ىذا البحث، كأتشرؼ بُ ىذه الفرصة بتقدبٙ الشكر   

كالتقدير إبٔ الذين قد ساعدكب٘ كثتَا بُ إعداد ىذا البحث ك إجرائو حتى كمل. كلا 
أستطيع أف أجازيهم إلا بالدعوات الصابغات كأقوؿ بؽم جزاكم الله ختَا كثتَا بُ الدارين. 

 كمنهم:
راىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، بغارس، مدير جامعة مولانا مالك إبأ. د. عبد ا .ُ

 الذم قد أتاحتٍ فرصة قيمة لطلب العلم كزيادة ابػبرات بُ ىذه ابعامعة.
راىيم جامعة مولانا مالك إبأ. د. أمي سنبلة، عميدة كلية الدراسات العليا  .ِ

 ة الأمور الدراسية. الإسلامية ابغكومية مالانج، التي قد سهٌلت بٕ بُ إدار 
جامعة مولانا مالك د. شهداء، رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا  .ّ

راىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، الذم قد شجٌعتٍ لإبساـ البحث بُ أسرع إب
 كقت.

د. عبد الوىاب رشيدم، سكرتتَ قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا  .ْ
راىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، الذم قد أعطاب٘ عة مولانا مالك إبجام

 ابؼعلومات  ابؼهمة التي تتعلق بالبحث 
د. محمد عبد ابغميد، ابؼشرؼ الأكؿ الذم أفادب٘ علميا كعمليا بُ كل مراحل إعداد  .ٓ

ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى الانتهاء منو، فلو من الله ختَ ابعزاء، 
 تٍ الفقتَة عظيم الشكر كالتقدير.كم



د. أمي بؿمودة، ابؼشرفة الثانية التي قد بضلتتٍ إبٔ بساـ البحث العلمي ابعيد  .ٔ
الشكر  خالصمن الله ختَ ابعزاء، كمتٍ الفقتَة  افلهبتوجيهاتها كمداخلاتها القيمة، 

 كالتقدير.
ات صادقة حتى أصبح بصيع ابػبراء الكراـ الذين قد علٌقوا على ىذا البحث تعليق .ٕ

 الآف مرجعا علميا بشينا.
بصيع ابؼناقشتُ ابؼباركتُ الذين قد أفاضوا أفكارىم من خلاؿ مداخلاتهم القيمة  .ٖ

 لتحستُ ىذا البحث. 
بصيع الإخواف كالأصحاب كمن قد سابنوا بُ المجالات ابؼتعددة الذين قد شجٌعوب٘  .ٗ

لا أقدر أف أذكر أبظاءىم البحث،  تشجيعا حارا مربوا ألٌا أتأخر بُ إبساـ ىذا
 كاحدا فواحدا. 

فحقا يعجز لساب٘ عن شكرىم كتقديرىم، ىم الذين لا يزالوف يشجعونتٍ كيرحبوف  
بي طواؿ إعداد ىذا البحث، فهم لن يبخلوا بعلومهم كخبراتهم، فلهم من الله إلا ابعزاء 

 بالفوز بُ الدارين. 
    

 
 ََِِديسمبتَ     مالانج،      
 الباحثة           

 
 معرفة ابؼنجية         
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 بؿمودة. 
 

 قائم على الدشروعالتعليم ال، الكلمات الأساسية: تطوير، استراتيجية، تعليم الصرف، كتابة الشعر
(PjBL) 

بُ ضوء كتابة الشعر   بالتطبيق على( تطوير استًاتيجية تعليم الصرؼ ُ: كىدؼ ىذا البحث
  بالتطبيق على( كصف صلاحية استًاتيجية تعليم الصرؼ ِ. (PjBL) التعليم القائم على ابؼشركع

استخداـ استًاتيجية تعليم  ةقياس فعالي( ّ. (PjBL) بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركعكتابة الشعر 
   .(PjBL) بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركعكتابة الشعر   بالتطبيق علىالصرؼ 

الذم على تسع مراحل؛ برليل  كابؼنهج ابؼستخدـ ىو منهج البحث كالتطوير لبورغ كغاؿ
التجربة الثانية الاحتياجات كالتصميم كالتصديق كالتعديل الأكؿ كالتجربة الأكبٔ كالتعديل الثاب٘ ك 

الكيفي باستخداـ بموذج ميلس كىوبرماف التحليل ايستخدـ كلتحليل البيانات  كالإنتاج كالنشر،
 . SPSSباستخداـ   الكمي باختبار "ت"كالتحليل 

كمشركعات الطلبة باستخداـ أربعة  برنامج تنفيذ التعليم( توفٌر ُكنتائج ىذا البحث: 
اضي إبٔ ابؼضارع إبٔ الأمر كالنهي، كشكل الأبظاء ابؼشتقة، أشكاؿ؛ شكل تصريف الأفعاؿ من ابؼ

( صلاحية الاستًاتيجية للتطبيق حسب نتيجة بركيم ِ كشكل ابؼزيد بفوائده، كالاختلاط بينها.
نتيجة ابؼداخلة من ابؼلاحًظ ابػارجي ك نتيجة ك  ،PjBLابػبراء بُ الاستًاتيجية ككتابة الشعر كبُ 

استخداـ استًاتيجية تعليم فعالية ( ّ. ادرجة ما بتُ جيد إبٔ جيد جدكيكوف ذلك على الاستبانة، 
 درجة جيد جدا.( بPjBL) التعليم القائم على ابؼشركعكتابة الشعر بُ ضوء  بالتطبيق علىالصرؼ 

كالاستنتاج النظرم من ىذا البحث أف تعليم قواعد الصرؼ سيكوف فعالا كمربوا إذا أيلقي 
  .ي التعاكب٘بالإبداع بُ العمل ابعماع
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Penelitian ini bertujuan: 1) Mengembangkan strategi pembelajaran Sharaf 

melalui penulisan puisi dengan pendekatan PjBL. 2) mendeskripsikan kelayakan 

strategi pembelajaran Sharaf melalui penulisan puisi dengan pendekatan PjBL. 3) 

mengukur efektifitas penggunaan strategi pembelajaran Sharaf melalui penulisan 

puisi dengan pendekatan PjBL.  

Penelitian ini menggunakan metode R&D Borg dan Gall yang terdiri dari 9 

tahap; analisis kebutuhan, desain produk, Validasi desain, revisi desain, ujicoba 

produk, revisi produk, ujicoba pemakaian, revisi produk dan produksi masal. 

Adapun teknik analisis data kualitatif  digunakan  model Miles dan Huberman 

sedangkan analisa data kuantitatif  menggunakan uji “t” dengan program SPSS. 

Hasil penelitian ini adalah: 1) tersedianya produk berupa Model Rencana 

Pelaksanaan Pembelajaran  (RPP) dan puisi hasil karya mahasiswa dengan 

menggunakan 4 model; model tasrif fiil, model isim musytaq, model fawaid 

ziyadah, model campuran . 2) kelayakan strategi untuk diujicobakan sesuai hasil 

validasi dari para ahli di bidang strategi, penulisan puisi dan bidang PjBL, juga 

berdasar masukan dari observer dan hasil angket, yang nilainya mencapai tingkat 

baik dan sangat baik. 3) efektifitas strategi penulisan puisi untuk pembelajaran 

Sharaf dengan pendekatan PjBL memperoleh nilai sangat baik. 

Temuan teoritik penelitian ini adalah sesungguhnya pembelajaran Qawaid 

Sharaf akan menjadi efektif dan menyenangkan bila diajarkan  dengan  cara kreatif 

dan koperatif-kolaboratif.  
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This study aims: 1) to develop Sharaf  learning strategies througth poetry 

writing using the PjBL Approach. 2) to describe the feasibility of the Sharaf 

learning Strategy by Poetry Writing using the PjBL Approach. 3) to measure the 

effectiveness of Sharaf learning Strategies Througth Poetry Writing using the PjBL 

Approach.  

This study uses the Borg and Gall R&D method which consists of 9 stages. 

Whereas the techniques of data analysis are divided into two techniques, they are  

techniques of qualitative data analysis that use Miles and Huberman model, and  

tehnique of quantitative data  analysis use the “t” test with the SPSS windows 

program. 

The results of this study: 1) the availability of a product in the RPS models‟s 

and poetry project from students . 2) the feasibility of the strategy to be tested 

according to the validation result of experts in the field of strategy, poetry writing, 

and in the field of  PjBL, also based on input from observers and the results of a 

quistionnaire, wich the scores reach good and very good levels. 3) the effectiveness 

of the poetry writing strategy for Sharaf  learning with the PjBL approach with very 

good scores. 

The theoritical findings of the study are that Sharaf grammar learning will 

actually be effective and fun if it is taught in a creative and cooperatively-

collaboratively way. 
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 خلفية البحث .أ 
مشكلة تعليم أف  انطلق ىذا البحث من الظاىر الواقع بُ قسم اللغة العربية كأدبها،

( ُعلى عملية تعليم الصرؼ ىي؛  3نتيجة ابؼلاحظة الاستطلاعية الصرؼ فيو حسب
التعليم  راءإج(  ِاستخداـ بصيع مدرسي الصرؼ استًاتيجية ابغفظ لتعليم الصرؼ. 

باستًاتيجية ابغفظ بُ بصيع الفصوؿ، من فصل متقدـ إبٔ فصل متوسط كفصل مبتدئ. 
استًاتيجية ابغفظ فرصة كفتَة للتطبيق العملي كاستغرقت عملية التعليم عدـ إعطاء ( ّ

استًاتيجية ابغفظ من تكرار ( ْبابغفظ كبٓ يبتٌُ ابؼدرس كبٓ يوفٌر تطبيق قواعد الصرؼ. 
ب كمن لقاء إبٔ لقاء كمن مدرس إبٔ مدرس حتى يؤدم إبٔ ظهور الآثار باب إبٔ با

السلبية، منها؛ غلبة النعاس كثتَا أثناء ابغفظ، كذىاب اكتًاث تعلم الطلبة كعدـ ابغماسة 
 خاصة بُ كقت ابغفظ. 

 كا( حيث يكثر ُ؛ 4كتلك النتائج مؤكَّدة بنتيجة ابؼقابلة مع مدرسي الصرؼ
الطلبة بتطبيق قواعد  ( بٓ يدربواِعظم ابؼادة ابؼدركسة. استخداـ استًاتيجية ابغفظ بُ م

يشكو بعضهم تكسُّل الطلبة كلما أيمركا بحفظ الدرس لأف ( ّالصرؼ بل بؾرد ابغفظ. 
 الطلبة يشعركف بعبء شديد كقد يغيب بعضهم عن ابغضور فرارا من ابغفظ.

كمن إحدل فقرات الاستبانة ابؼوزعة "ىل الاستًاتيجية التي أكثر استخداما بُ 
ك طالبا( ب"نعم".  ِٕ% أك ٖٕ،ٕٖطالبا ) ِٕتعليم الصرؼ ىي ابغفظ؟"  أجاب 

"ىل أراد  الطلبة استًاتيجية جديدة بدلا من استتَاتيجية ابغفظ" أجاب بصيعهم ب"نعم" 
طالبا  ِٔ%(، ك "ما آراءىم عن تكرار استًاتيجية ابغفظ؟" أجاب ََُطالبا أك  ِٖ)

                                                           
أثناء كقوع عملية تعليم الصرؼ،  َُِٗبتَ إبٔ أكتوبر سنة بذرم ابؼلاحظات على الطلبة بُ ابؼستول الأكؿ بُ شهر سبتم  3

برت إشراؼ الأستاذة  "Fك " "G"برت إشراؼ الأستاذ زين الرؤكؼ كفصل"   "E" ك"D"ككانت الفصوؿ ابؼلحوظة ىي فصل 
 معصمة.
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طالبا  ُْ%(، كثقيل )ّٔ،ُْطالبا أك  ُِ% أف ابغفظ بفل، كغتَ بفتع )َٕ،ُّأك 
%(، كابغفظ يسبب ٓٗ،ُِطالبا أك  ُٖماسة )%(، كابغفظ ييذىب ابغَٕ،ُٕأك 

 .5%(ّٔ،ُْطالبا أك  ُِالغياب عن ابغضور )
فوجدت ىناؾ قضية برتاج إبٔ معابعة كىي تكرار استًاتيجية ابغفظ الذم يسبب 

زة إبٔ ىدؼ نظرم مع إبناؿ ىدؼ تطبيقي بيد أف ظهور السلبيات، ككوف استًاتيجية مرك
ابؽدؼ الأساسي كلابنا؛ نظرم كتطبيقي، كالاستًاتيجية ابؼوجودة لا ترقي كفاءة الطلبة، 

 ىذه ىي مشكلة أساسية بُ تعليم الصرؼ بُ قسم اللغة العربية كأدبها. 
لو نشأت قضية مطركحة برتاج إبٔ معابعة أك صعوبة  6ذكر الدكتور بـتار عمر

بهب برليلها كتذليلها للحصوؿ على نتيجة ما فهي مشكلة تهتم كتعتتٍ بها كلن تهملها. 
ة كلعل ىذه القضية أصبحت مشكلة تعليم الصرؼ بُ قسم اللغة العربية كأدبها من نظري

 الطلبة، كألاٌ يتًكها كل أحد من ابؼعلمتُ أك الباحثتُ أك علماء اللغة صلدا.  
ليم إما بُ موضوع كاحد أك بُ أف تنويع الاستًاتيجية بُ التع 7قاؿ علواف كعباس

لقاء كاحد يؤدم إبٔ فعالية نتيجة التعليم كلو أثر فعٌاؿ. كتعدد الاستًاتيجية يعتبر علاجا 
يعابِ جانبا آخر من جوانب التعليم الفعاؿ لأف التعليم الفعاؿ يؤدم إبٔ التعلم الفعاؿ، 

. كالتعليم الفعاؿ ليس 8افوالأمر الذم بهعل ابؼعلم بوس بالنجاح بُ أداء مهمتو كبرقيق أىد
ضركريا للمعلم فقط بل ىو ضركرم للطالب أيضا لأنو بدكف تعليم فعاؿ يكوف تعلم 

 الطالب ناقصا بُ العادة. 
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شكلات بُ القواعد ضعف الطلبة بُ فهمها، كىذا يعود إبٔ كزاد لاكرين أف أكبٔ ابؼ
 . 9عدـ استخداـ استًاتيجيات التعليم من أجل الإتقاف

كما تبتُ أف متعلمي اللغة ابعيدين يستخدموف بؾموعة متنوعة من 
، فالطلاب الذين يستعملوف استًاتيجيات تعلم اللغة يتلقوف ابؼعلومات 10يجياتالاستًات

بشكل أفضل ككقت أقصر كجهد أقل. بل إف الدكتورمحمد دعدكر يرجٌع سبب إقباؿ 
س ابػصوصية إبٔ براعة كثتَ من ابؼدرستُ ابػصوصتُ بُ الطلاب كأىاليهم على الدرك 

 . 11اكتشاؼ استًاتيجيات تعلم ابؼادة العلمية التي يدرسونها
اتيجية التدريس ابغديثة فالطلبة بُ ابؼراحل كافة بأمس ابغاجة إبٔ استخداـ استً 

بذعل الطالب منسجما مع ابؼادة بفا يؤدم إبٔ استيعاب ابؼوضوع بشكل سريع، فضلا عن 
 .12ابؼعرفة العلمية التي تتحصل نتيجة استجابة ابؼنبهات للاستًاتيجية التدريسية ابغديثة

فلا شك، بُ ىذه ابغالة بوتاج التعليم إبٔ تعديل كبرستُ لينتقل إبٔ حاؿ أحسن 
جاؾ رتشاردز أف كأفضل، كسوؼ يتحقق ىذا الأمر من خلاؿ تطوير الاستًاتيجية. كقاؿ 

. 13ل كالتحستُ أك النقل من حاؿ إبٔ حاؿ أحسن كأفضل يسمى بالتطويرعملية التعدي
14كيقاـ التطوير كما شرح كتَؾ بتًيك

لأسباب؛ لأف التعليم مركَّز على المحتول مع إبناؿ  
ىداؼ الأساسية، أك تقدبٙ ابؼواد مبتٍ على خلفية ابؼعلم كلا على حاجات ابؼتعلم، أك الأ

كجود الاستًاتيجية كالطريقة بفلّّ كغتَ بفتع دكف استفادة الوسائل ابؼتنوعة، أك كوف عملية 
 التعليم لا تبابٕ بفركؽ الطلبة الفردية.
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تيجية تعليم الصرؼ، فذىابا من مشكلة تعليم الصرؼ أتت الباحثة بتطوير استًا
إلا أف الباحثة قبل أف تقوـ بطويرىا كزعت الاستبانة إبٔ الطلبة لكشف حاجاتهم "أم 

بؼعرفة  15استًاتيجية يريدكف؟"، كقامت أيضا بابؼقابلة مع رئيس قسم اللغة العربية كأدبها
طلبة، كما أراده قسم اللغة العربية كأدبها من تعليم آراءه حوؿ الاستًاتيجية التي أرادىا ال

 الصرؼ.
كمن بعض فقرات بنود الاستبانة؛ "ىل سبق بؽم تعلم الصرؼ باستًاتيجية كتابة 

طالبا  ٕٓ%(، ك "ىل يريدكنها؟" فأجابوا ب"نعم" )ََُالشعر؟" أجاب بصيعهم "لا" )
لشعر سوؼ تكوف بفتعة %(. ك "ىل اعتقد الطلبة أف استًاتيجية كتابة ا ْٔ،ُٗأك 

 .  16%(ّٔ،ٖٓطالبا أك  َٕكمشجعة" فأجابوا ب "نعم" )
( أف أىداؼ تعليم اللغة العربية ُكنتيجة ابؼقابلة مع الرئيس تكسب النقاط؛ 

نظرية كالتطبيق، كميستهدفىة أيضا إبٔ كفاءة كعلومها بُ قسم اللغة العربية ميستهدفىة إبٔ ال
لغوية كأدبية، كىذه الأىداؼ بذرم بؾرل رؤيا كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها كمنهج تعليم 

بُ رغبة ماسة إبٔ اشتًاؾ الطلبة الفعاؿ بُ مقهى الأدب  كالقسم( ِاللغة العربية كأدبها. 
( أف تكوف ىناؾ استًاتيجية ّلغتَىم.  بقراءة شعر عربي من صنيعة أيديهم لا قراءة شعر

 جديدة برقٌق تلك الأىداؼ كتكسب الطلبة كفاءة كتابة الشعر.   
استًاتيجية كتابة الشعر تػيفىضَّل لتعليم كبفا ذكر يقود الباحثة إبٔ خلاصة أف 

بؼلائمتها رسالة ( ك ِ. لتلبيتها حاجات الطلبة إبٔ استًاتيجية جديدة( ُالصرؼ لأسباب؛ 
أىداؼ تعليم الصرؼ بُ ابػطة الدراسية كأىداؼ تعليم اللغة لغة العربية كأدبها ك قسم ال

بنية منهج تعليم اللغة العربية التي برتوم على استيعاب نظريات علمية كتطبيق العربية بُ 
قسم اللغة العربية كأدبها، أنو  جاءبؼناسبتها ر ( ّ. عملي، كبرتوم على كفاءة لغوية كأدبية

( ْ. هما من أيديأشعار  بأف ابتدعوايتنشٌط الطلبة بُ مقهى الأدب، رجى أف من أثناءىا يي 
، فيقدر برتاج إبٔ كثرة التطبيق جافة بؿتول ابؼادة الصرفية كىي مادات نظريةبؼلائمتها ك 
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ابؼوسوم أف علم الصرؼ ليس علما . كما قاؿ تلك النظرياتمن كتابة الشعر تطبيق الطلبة 
بوتاج إبٔ معرفة دقيقة لقواعده ابؼتشعبة كابؼتشابهة، فأغلب سهلا تناكلو كتعلمو فهو 

الدارستُ بؽذا العلم يعانوف من تشابو الأبنية كالصيغ الصرفية كصعوبة الاشتقاؽ 
محمد عبد  كالانفعابٕ، كما بتٌُ  مستول بمو التلاميذ العقليبؼلائمتها ( ك ٓ .17كتطبيقها

 .تكوف موافقة بدراحل بمو العقل كالظركؼأف أف أسس بقاح الاستًاتيجية  18القادر أبضد
أف الطالب الذم شرع بُ ىذه ابؼرحلة يدخل عابٓ ابػياؿ كالفكر  19سومادم ذىبك 

كخصائصها النمائية، كىذه  ابؼرحلة طبيعة الدقيق عما يقع بنفسو كما يقع بحولو من مينطىلق
 تتٌسم كما لغوياِّ  الطالب تطوٌر إبٔ يؤدٌم النمو ىذا سنة، كأفٌ  ِِإبٔ  ُٕبدأت من عمر 

ككاف بُ شدة حاجة إبٔ تعبتَ ما بُ الأذىاف كالأحاسيس  كابؼعارؼ،  العلوـ غزارة من بو
 كتابيا، كبظاىا علماء النفس مرحلة ابعماؿ كالوبظة. 

ابؼادة  مباشرة لأنها ميرىكَّزىة لسهل استيعاب استًاتيجية أساسية تعد شعرو كتابة ك 
كتبو أدم باىار   بحثو كىذا مؤكَّد بافة للكفاءة اللغوية. الدراسية كلتنمية الكفاءة الأدبية إض

أف ابؼلك على كفاءة الكتابة الإبداعية أمر لازـ بؼن جلس بُ قسم اللغة كالأدب فهي تزكًٌد 
الطالب كفاءة تعبتَ ما رآه كما فكٌره بُ حسن تشكيل كتصوير، كبذعلو مؤىًٌلا حتى 

ة خاصة بُ المجاؿ التًبوم، كبعدي، عندما أصبح استطاع على ابؼباراة بُ ميداف العمل كابغيا
الطالب بعد بزرٌجو من ابعامعة مدرسا فالكتابة الإبداعية تػيوٍصلو إبٔ ثركة استًاتيجية التعليم 

  .20بُ الفصل
 لأف (PjBLكاستًاتيجية كتابة الشعر يليها مدخل التعليم القائم على ابؼشركع )

الباحثة اعتقدت كوف ىذا ابؼدخل مناسبا بالاستًاتيجية ابؼختارة، بناء على نتيجة ابؼقابلة 
التي تيكٍسًب البيانات على أنهم يريدكف أف ييهدىؼ تعليم الصرؼ  21مع معلمي علم الصرؼ

كنتيجة ابؼقابلة مع رئيس قسم اللغة العربية الذم يقوؿ أف منهج  إبٔ إنتاج مشركع كالشعر.
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 .َُِٗكي بُ ابؼقابلة ابؼختلفة بُ فتًة شهر سبتمبتَ مع أستاذة معصمة كأستاذ أبضد م  ُِ



ستُ أف يستخدموا مدخل تعليم اللغة العربية بُ قسم اللغة العربية كأدبها يطلب من ابؼدر 
( بُ عملية التعليم لأف ابؼعلمتُ مطلوبوف على إنتاج PjBLالتعليم القائم على ابؼشركع )

%( فضٌلوا ٖٕ،ٕٖطالبا كطالبة أك  ِٕمشركع من موادىم. كنتيجة الاستبانة أف  الطلبة )
ى تعلم الصرؼ بُ فرقة من التعلم الفردم، كىذا مناسب بخصوصية التعليم القائم عل

 القرارات كبابزاذ ابغل، إبٔ التوصل عملية تصميم بُ بابؼساعدة الطلاب قياـ كىي ابؼشركع
 .22بُ عمل بصاعي

اؿ التًبوم أف يهدؼ التعليم فيو  إضافة على ذلك أف عصر الرقمنة يتطلب من المج
إبٔ كجود الإنتاج كفاعلية الطلبة بُ عملية التعليم كقدرة الطلبة على التعاكف مع الغتَ، كىذا 

     .23(PjBLالتعليم القائم على ابؼشركع ) كلو يتحقق من خلاؿ

فاختيار ابؼدخل حقيقة يتأثر بالاستًاتيجية، كاختيار الاستًاتيجية يتأثر بالأىداؼ، 
جَّو الأىداؼ بُ ابػطة الدراسية إبٔ كفاءة لغوية فكذلك توضع الاستًاتيجية فحيثما تػيوى 

لأجلها. لو كاف التعليم يهدؼ إبٔ بؾاؿ أدبي لكانت الاستًاتيجية بذرم بؾرل الأىداؼ 
ابؼقررة. فوضوح الأىداؼ يليو كضوح الاستًاتيجية، ككضوح الاستًاتيجية يليو كضوح 

 ابؼدخل، كسعها كضيقها. 
كتسهيل برقيق  الشعركىي كتابة  بعديدةيستَ تطبيق الاستًاتيجية اكلأجل ت

دخل أكٌدتو الباحثة أنو مناسب  ؼ ابؼقصودة دخلت الباحثة ىذا البحث بداالأىد
لى أف كلا ، مفتًضة ع24(PjBLالاستًاتيجية ابؼختارة، كىو التعليم القائم على ابؼشركع )

 مكامل كملائم بعضيو بعضا. 
كالتعليم القائم على ابؼشركع ضركرم لأنو نشاط تربوم يقوـ بو التلاميذ متعاكنتُ 
قصدا إبٔ الوصوؿ إبٔ نتائج معينة، كىو طريقة حديثة بُ التًبية بستاز بتعاكف التلاميذ فيها 
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 ُّد ابؼصطلحات بُ ىذا الفصل بُ الصفحة  برديانظر    



. كيستفيد بو ابؼعلم بعذب اىتماـ التلاميذ كميوبؽم 25بغل مشكلة أك دراسة موضوع صعب
بكو الدرس كإشباع حاجاتهم بُ بؾاؿ ما كإكسابهم خبرات متنوعة بُ حل مشكلة يشعركف 

. ككاف يطبَّق بُ المجاؿ اللغوم أك الأدبي أك الصحي أك الاقتصادم كغتَىا مثل بُ 26بها
. كىو يناسب 27ىاتعليم القواعد كالقراءة كالكتابة كابغساب كالصحافة كابؽندسة كغتَ 

 حل مشكلة أك معقدة فكرية مشكلة بغل كيهدؼالفصل متعدد ابعوانب بالفركؽ الفردية 
أسبابها من خلاؿ التعاكف  عن الكشف بؿاكلة أك التلاميذ بها يهتم التي من ابؼشكلات

 . 28كالتواصل بُ فرقة
 (PjBLالتعليم القائم على ابؼشركع )  الباحثة إبٔ اختياركالبياف السابق بومل 

( أنو موجَّوه بغلوؿ مشكلات الطالب من ابؼوضوع الصلب كعسر التطبيق ُلأسباب؛ 
( كونو ملائما بالفركؽ الفردية للطلبة لأف الفصل بُ قسم اللغة العربية كأدبها ِكغتَىا، 

كاف  القومُّ منهم يساعد الضعيف كالذممتعدد ابعوانب، فمن خلاؿ التعاكف بينهم ييرجىى 
( تلبيتو حاجة الطلبة كما ظهر بُ ّفهمو للدرس جيدا يعتُ صاحبو الذم فهمو سيئا. 

 %( فضٌلوا تعلم الصرؼ بُ فرقة كلا فردم.ٖٕ،ٕٖنتيجة الاستبانة أف الطلبة ) 
( مناسب خصائص منهج PjBLفكل من كتابة الشعر كالتعليم القائم على ابؼشركع )

ُّ (K 13كىي كفاءة التفكتَ كالإبداع كحل ابؼشكلات كالتواصل الفعاؿ )كزاد تريلنج 29 .
رف الواحد كالعشرين ىي مهارة كفضل أف الكفاءة الأساسية التي تلزـ على كل متعلم بُ الق
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التعلم كمهارة الإبداع. كترتبط ىذه الكفاءة بقدرة التفكتَ الابتكارم، كقدرة حل 
 .30ابؼشكلات، كقدرة التواصل كالتعاكف بؼواجهة برديات ابغياة الشديدة

فالبياف السابق يقود الباحثة إبٔ اليقتُ ابؼتتُ أف استًاتيجية كتابة الشعر ضركرية 
كمهمة لتحقيق أىداؼ تعليم الصرؼ حسب رسالة قسم اللغة العربية كأدبها كأىداؼ تعليم 

 الإندكنيسي كىي ترقية فهم الطلبة بُ اللغة العربية على أساس الإطار التأىيلي الوطتٍ
 الصرؼ كتنمية كفاءتهم بُ الأدب زيادة على الكفاءة اللغوية. 

لأف الاستًاتيجية ترتبط كثيقة بأىداؼ التعليم ففي ىذا البحث أكملت الباحثة أكلا 
ابػطة الدراسية لعلم الصرؼ بزيادة الأىداؼ الأدبية لتكوف ملائمة بدا أراده القسم 

عة، كأضافت الاستًاتيجية ابعديدة ابؼناسبة للأىداؼ ابؼكملة، كأتت بعده بعملية كابعام
، كقدمت PjB التطوير كقدٌمت بُ الأختَ ابؼادة ابؼطورة على أساس كتابة الشعر بُ ضوء 

أيضا مشركع الطلبة كىو بؾموع الأشعار العربية ابؼركبة من الأفعاؿ الثلاثية المجردة ك ابؼزيدة 
 شتقة.  كأبظائها ابؼ
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 ب.  أسئلة البحث
انطلاقا من خلفية البحث السابقة تعرض الأسئلة التي تسعى الباحثة على إجابتها، 

 فيما يلي:
تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم تطوير استًاتيجية يتم كيف . ُ

مولانا مالك إبراىيم لطلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة  (PjBL) القائم على ابؼشركع
 الإسلامية ابغكومية مالانج؟ 

تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم ما مدل صلاحية استًاتيجية . ِ
لطلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك إبراىيم  (PjBL) القائم على ابؼشركع

 الإسلامية ابغكومية مالانج؟ 
تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم تًاتيجية ما مدل فعالية اس
لطلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك إبراىيم  (PjBL) على ابؼشركع

 الإسلامية ابغكومية مالانج؟ 
 
 أهداف البحث  . ج

 إبما كانت أىداؼ ىذا البحث موجهة إبٔ ابغصوؿ على الأمور التالية:
تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم تطوير استًاتيجية  -ُ

طلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك إبراىيم ل (PjBL) على ابؼشركع
 الإسلامية ابغكومية مالانج.

تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء صلاحية استًاتيجية  كشف -ِ
طلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا ل (PjBL) م القائم على ابؼشركعالتعلي

 مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج.
قياس فعالية استًاتيجية تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم  -ّ

ولانا مالك لطلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة م (PjBL) القائم على ابؼشركع
 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج.



 
 .  أهمية البحث وفوائدهد

كبالنظر إبٔ الدراسات كالبحوث التي أجريت بُ ميداف القواعد عامة، كبُ علم 
الصرؼ خاصة، بيكن القوؿ إف كم الدراسات حوؿ متغتَات علم الصرؼ ما يزاؿ قليلا إذا 

نحو، لذلك تكوف ىذه الدراسة مسابنة جيدة ما قورف بالدراسات التي تناكلت علم ال
لإثراء بؾالات البحث حوؿ علم الصرؼ، مع رجاء الباحثة أف يفيد ىذا البحث إفادة  
كبتَة بدا فيو من النتائج الإبهابية، نظرية كانت أك تطبيقيا، كبسثل الأبنية كالإفادة الأمور 

 الآتية:
 بُ مزيد ابؼعرفة كتوفتَ ابؼعلومات:  ابعانب النظرم: يسهم ىذا البحث إسهاما علميا .ُ

ككيفية استخدامها بُ تعليم الصرؼ بُ قسم اللغة العربية  الشعركتابة أكلا، عن جوانب  
 كأدبها. 

ثانيا، عن جوانب مدخل التعليم القائم على ابؼشركع ككيفية استخدامو ليكوف كعاء 
 الطلبة اللغوية كالأدبية.  حتى أصبح كل كاحد كسيلة مكاملة لتنمية كفاءة  الشعركتابة ل
كبقراءة ىذا البحث يرجى أف يتحقق فهم ابؼبادئ التي ترتكز عليها ىذه الاستًاتيجية  

 كىذا ابؼدخل كيعرٌؼ أف ابؼعلم لو حر بُ استخداـ الاستًاتيجية التي تناسب طلابو.
 
 
 

 ابعانب التطبيقي:  .ِ
ة كتطبيقها بُ الفصل عندما تعلٌم للباحثة، تزكيدىا بكفاءة عملية تطوير الاستًاتيجي -

 بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركععلم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر 
(PjBL.) 

للقارئ، كوف ىذا البحث مرجعا علميا بُ تطوير الاستًاتيجية بُ تعليم الصرؼ  -
 (.PjBL) بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركعبالتطبيق على كتابة الشعر 



الصرؼ  وفعندما يعلٌم مالصرؼ، كوف ىذا البحث مرجعا جديدا لإعانته يبؼعلم -
 معلى بحث كاختبار قناعاته مبُ تنويع الاستًاتيجية كصنع النشاط الفعاؿ كيشجٌعه

 .عليمخبرة جديدة بُ الت مبُ عملية التعليم ككيفية تطبيقها حتى يكوف بؽ
بيقها كمساعدتهم بُ كتابة للطلبة، تيستَ الطلبة بُ فهم القواعد الصرفية كتط -

 الأشعار العربية بلغة كجيزة كأسلوب بصيل. 
بُ تعليم الصرؼ للجامعات كابؼعاىد، كوف ىذا البحث زيادة للمراجع ابؼوجودة  -

حتى تتوفر ( PjBL) بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركعبالتطبيق على كتابة الشعر 
 ابؼراجع كتتنوع.

 
 ه. حدود البحث
احثة أف البحث ابعيد ىو المحدٌد كابؼركٌز، كلأجل ىذا كضعت الباحثة اعتقدت الب

 حدكدا، ابؼوضوعي كابؼكاب٘ كالزماب٘. 
كأبظاءىا بحرؼ أما ابغد ابؼوضوعي بُ ىذا البحث ىو باب الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة 

 ابؼشتقة.
التي  ةبضابطة كالتجر أما بؾموعة ال .بُ ابؼستول الثاب٘ ىنا الفصل ابغد ابؼكاب٘ك 

تؤخذ من الطلبة بُ بشانية فصوؿ بأف تأخذ الباحثة من كل  عينة البحثابزذتها الباحثة 
فردا   ُٔضابطة كالفردا كمجموعة  ُٔفصل أربعة أفراد بٍ تقسٌمهم إبٔ بؾموعتتُ؛ 

 كمجموعة بذريبية.
 .ََِِ- َُِٗ العاـ ابعامعيبُ كالتطوير بهرم ىذا البحث أف  ابغد الزماب٘ك 
 

 فات الدنجتجمواص و. 
إف مواصفات ابؼنتج بُ تطوير استًاتيجية تعليم الصرؼ من خلاؿ الكتابة الإبداعية 
بددخل التعليم القائم على ابؼشركع بالتطبيق على طلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة 

 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج ىي كالآبٌ:



ليم، كبوتوم النموذج على الأىداؼ كالوسائل كابؼادة تنفيذ التع بموذج من برنامج .ُ
 (.PjBL) التعليم القائم على ابؼشركع ابؼدركسة كخطوات كتابة الشعر بُ ضوء

مشركعات الطلبة على شكل بؾموعات الأشعار التي كتبها الطلبة باللغة العربية  .ِ
إبٔ الأمر أربعة أشكاؿ؛ شكل تصريف الأفعاؿ من ابؼاضي إبٔ ابؼضارع باستخداـ 

 كالنهي، كشكل الأبظاء ابؼشتقة، كشكل ابؼزيد بفوائده، كالاختلاط بينها.
 

 ز.  فرضية البحث
بُ استًاتيجية تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر افتًضت الباحثة على أف   

خاصة  ة كفاءة الطلبة بُ اللغة كالأدبفعاؿ لتًقي( PjBL) ضوء التعليم القائم على ابؼشركع
 كذك أثر إبهابي  لتحقيق ظركؼ نشيطة بفتعة. قواعد الصرؼ  بُ
 

 ح.  تحديد الدصطلحات 
رأت الباحثة أف برديد ابؼصطلحات أمر لازـ بُ ىذا البحث، كأف يكوف ىذا  

 البحث كاضحا ليس ىناؾ  التباس بُ ابؼصطلحات فأتت الباحثة بتحديدىا كما يلي: 
الذم  إبٔ حاؿ أحسن كأفضل كالتعديل ستُتطوير، أرادت بو الباحثة عملية التح .1

 ييبدأ من برليل ابؼشكلات كبرديد ابغاجات.
نقل ابؼعلومات كابؼعارؼ بكو التلاميذ استًاتيجية، أرادت بها الباحثة نشاطا تعليميا ل .2

للحصوؿ على التغتَ الإبهابي من الناحية ابؼعرفية كالوجدانية كالسلوكية، ككسيلة 
ابعديدة باستخداـ الوسيلة  ابػبرات تزكيدكل لطلبةلكؼ ابؼناسبة للتعلم كلتهيئة الظر 

 ابؼناسبة.  
تعليم الصرؼ، أرادت بو الباحثة تدريب القواعد الصرفية كالأفعاؿ الثلاثية المجردة  .3

  .كالأفعاؿ ابؼزيدة كالأبظاء ابؼشتقة



فكار الأيتحقق من تعبتَ  اإبداعي كعملا افنكتابة الشعر، أرادت بها الباحثة  .4
، الوزف مع القافية كالاتصاؿ بالشعورم كابػياؿ كالعواطف كابؼشاعر، يتوفر فيو

 .الدقة بُ اختيار الألفاظ كالأسلوب كالعبارات الواضحةكيطلب 
بؾموعة من الأنشطة اليدكية بو الباحثة  أرادت( PjBLالتعليم االقائم على ابؼشركع ) .5

فاعلي اجتماعي كبتوجيو من ابؼعلم من أجل كالذىنية التي بيارسها الطلبة بُ جو ت
برقيق ابؼشركع، ككاف أساس ىذا النشاط التعاكف كحل ابؼشكلة لتوفتَ بيئة تعليمية 

 يشتًؾ فيها الطلاب باستخداـ مصادر متنوعة. 
 

 ط.  الدراسات السابقة 
إف الدراسات السابقة أمر ضركرم للرسائل العلمية، لأنها دليلة على صحة   

 كفيها تقييم الدراسات السابقة لوضعها على مكاف مناسب بُ العلم ابؼبحوث.البحث. 
فابؽدؼ من تقدبٙ الدراسات السابقة معرفة ما سبق من البحوث العلمية التي تتكلم عما لا 
يكوف بعيدا بهذا البحث، حتى يعرؼ التشابو كالتخالف بتُ تلك الدراسات كىذه 

 سة بينها كابعديد من ىذا البحث. الدراسة، كيعرؼ أيضا موقف ىذه الدرا
 كبعد الاطلاع على ابؼراجع ابؼرتبطة بهذا البحث، كجدت الباحثة الدراسات الآتية:  

رسالة الدكتوراه بُ قسم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا، جامعة ، َُِْحليمي،  .ُ
ادة التعليمية بؼهارة "تطوير ابؼ مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، بعنواف

الكتابة الإبداعية بُ ضوء الشعر العربي بالتطبيق على طلبة قسم اللغة العربية كأدبها 
 ".اندكنيسيابجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج 

أف تعليم اللغة بالأدب العربي )مثل الشعر( تكوف الطلبة  (ُ كنتيجة ىذا البحث أف
فكرة، كالعواطف، كدقة ىم كبيتعهم ك بيلكوف بو طاقة توليد ابػياؿ، كالمرتاحتُ كيستَ 

سلوب الكلمات. كىو كسيلة من الوسائل الفعالة لتًقية مهارة الكتابة )من بُ اختيار أ
أف دمج اللغة كالأدب بُ تدريس ابؼهارة  (ِاللغات( خاصة بُ الكتابة الإبداعية". 

تاربىية كالتحليلية كالسلوكية تستعمل بَ تدريس اللغوية مهمة، فإذا كانت ابؼداخل ال



الشعر للعرب فإف ابؼنهج ابؼقتًح استعمالو بَ تدريس الشعر العربى لغتَ العرب ىو 
ابؼدخل اللغول كالذل يعتمد على العناية بابؼفردات اللغوية كمعرفة معناىا، أف الأدب 

ارئ بَ لغتو كاتقانها، كسيلة لدراسة ابؼفردات كالأصوات كالتًاكيب بقصد بركٌم الق
 كتعليم مهارة الكتابة لأجل قوة الفكرة، كتوليد ابػياؿ كالعواطف".

، رسالة الدكتورة بُ قسم اللغة العربية، كلية الدراسات َُِٖمحمد مسركر ىدل،  .ِ
العليا، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، بعنواف "تطوير 

رؼ بتنشيط ابؼخ الأبين بالتطبيق على طلبة جامعة سونن أمبيل استًاتيجية تعليم الص
 الإسلامية ابغكومية سورابايا ".  

( استًاتيجية تعليم الصرؼ بتنشيط ابؼخ الأبين مطورة بخمس ُكنتيجة ىذا البحث أف 
استًاتيجيات ىي تعليم الصرؼ برسوـ ابػرائط كابؼوسقى كاللوف كالنحت كالارتباط. 

بالتطبيق على اتيجية تنشيط ابؼخ الأبين صابّ بُ تعليم الصرؼ ( استخداـ استً ِ
( تعليم الصرؼ بتنشيط ابؼخ ّطلبة جامعة سونن أمبيل الإسلامية ابغكومية سورابايا. 

الأبين ابؼطبق على طلبة جامعة سونن أمبيل الإسلامية ابغكومية سورابايا فعاؿ لتًقية  
الاختبارات حيث كانت نتيجة الاختبار كفاءة الطلبة بُ الصرؼ اعتمادا على نتيجة 

 ابؼعدٌلة قبل معاملة كبعدىا غتَ متماثل كبؽا فرؽ ظاىر.
بعنواف "ترقية  ،  Jurnal Pena, Vol. 1 No. 1 Desember، َُِٕأدم بهر ىارىاب،  .ّ

ابؼقالة عن دراسة  كفاءة الكتابة الإبداعية من خلاؿ تعليم الصحافة الأدبية". بردثت
م اللغة كالفن بُ كلية التًبية كالتعليم بجامعة جامبي بُ مهارة الكتابة. مشكلة طلبة قس

فابؼشكلة الأىكٍبٔ ىي نقصاف الطلبة بُ التعبتَ العاطفي لأف ىذا التعبتَ بوتاج إبٔ دقة 
اختيار الأساليب كاستخدامها بُ التعبتَ مع أف القدرة بُ ذلك تعتبر قدرة أساسية بُ 

إما لكتابة القصة أك الركاية أك الشعر أك الستَ الذاتية كغتَىا  مهارة الكتابة الإبداعية،
من موضوعات الكتابة الإبداعية. فحاكؿ الباحث يعابِ ىذه ابؼشكلة باستًاتيجية 
"ابدأ بدا شئت أف تكتبو". أف يكتب الطالب فيو ما أراد كما استطاع كبىلٌص نفسو 



لأساليب بيشي مع التدريب من ابػوؼ بُ ابػطأ، فتصحيح التًاكيب كالقواعد كا
 ابؼستمر حتى ظهر ابؼنتىج ابعيد.

بعنواف ،  Jurnal Arabia Vol. 6 No. 2 Juli - Desember، َُِٔعارؼ مصطفى،  .ْ
 توجيها إلا ىذه ابؼقالة ليست الإبداعية". إف الكتابة مهارة لتنمية ابػاطرة كتابة "أبنية

 الكتابة مهارة بُ كفاءتهم تنمية تكفق بؿاكلا الكاتبتُ أك ابؼدرستُ أك للدارستُ
ابػاطرة  كتابة بدمارسة تبدأ أف ابؼمكن فمن إبٔ ذاؾ ابغصوؿ كسائل كمن الإبداعية،

 الكتابة. ىذا مهارة تعلميم بؾاؿ بُ العملية أركع كتدريسها من ميزات، من فيها بدا
 أبنية لأف ،كقوة ابؼلاحظة الذكاء، إبٔ الكاتب فيو بوتاج الكتابة الصحافية من النوع

 بؽا التي الصغتَة إبٔ الأشياء القارئ انتباه تشد أف أنها تستطيع من تأبٌ ابػاطرة
 أف بهب أما خطوات كتابة ابػاطرة فهي؛ أكلا، تعيتُ العنواف. إذ  .كبتَة دلالات

إبٔ  يلمح كما ابؼرىف ابغسي بابؼعتٌ كيوحي القارئ يشد بفيز يكوف للخاطرة عنواف
 كقعان  كأشد ملفتو البداية تكوف أف كلمات. ثانيا، البداية. بهب من ابػاطرة برويو ما

إبٔ النهاية. ثالثا،  القراءة بؼتابعة ابعميع تستهوم ابػاطرة لكي عنواف من القارلء على
 ابػاطرة نهاية بتُ ربط ىناؾ يكوف أف ابؼوضوع. رابعا، النهاية. لابد صلب بُ التعمق

 .متكاملا يكوف النص حتى كبدايتها
 Jurnal Pendidikan Bahasa dan Sastra, Vol 17, No 1، َُِٕفتح الله كجدم،  .ٓ

April."بعنواف "تطبيق التعليم القائم على ابؼشركع بُ تعليم ابؼسرحية الإندكنيسية ، 
 بأف ييقارىف بتُ ابؼسرح الفردم تجريبيإف ىذه ابؼقالة نتيجة البحث العلمي بابؼنهج ال

( فعالية استىخداـ ُتدؿ على أف  لنتيجةطريقة ابؼشركع، كا كابؼسرح ابعماعي على
( سهولة تطبيق التعليم القائم على ِالتعليم القائم على ابؼشركع بُ تعليم ابؼسرحية، 

( كىذا التعليم بيشي على ابػطوات السهلة التي تثتَ ّابؼشركع بُ تعليم ابؼسرحية، 
ىذا التعليم يرقٌي كفاءة الطلبة بُ ( ك ْنشاط الطلبة بُ الفصل كتبعدىم عن ابعمود، 

ابؼسرحية بدليل جودة نتيجتهم بُ مادة ابؼسرحية بأف حصلوا على النتيجة ابؼمتازة 
 كابعيدة. 



بعنواف "بذربة ، Mei  Jurnal Inovasi Pendidikan jil. 10 No. 1،َُِٗسوكتماف،  .ٔ
هذه ابؼقالة تدؿ على فبموذج التعليم القائم على ابؼشركع على درس بفارسة الصناعة"، 

الصناعة،  تطبيق( لتحقيق قدرة الطلبة على حل ابؼشكلة بُ درس ُفعالية النموذج؛ 
( إنتاج الطلبة ّ( كبناء التواصل الفعاؿ أثناء ابؼشاركة كالتعاكف بُ العمل الفرقي، ِ

( كجود عملية أخذ القرارات كبرمِّل ابؼسؤكلية بتُ ْمشركعا بُ المجاؿ الصناعي، 
 الفرقة. أعضاء

، Jurnal Pendidikan Sosial dan Ekonomi, vol. 5 No. 2، َُِٔفوزم كالآخركف،  .ٕ

بعنواف "بؿاكلة مدرس العلوـ الاجتماعية بُ ترقية أنشطة الطلبة كنتيجة تعلمهم 
باستخداـ التعليم القائم على ابؼشركع للطلبة بُ ابؼدرسة الثانوية بسولاكيسي". كالنتيجة 

% بُ ابؼرحلة الأكبٔ ْ،ْٔرقية نتيجة الطلبة بُ كل مرحلة، من ( تُتدؿ على؛ 
( كأنشطة ِ% بُ ابؼرحلة الثالثة. ِّ،ّٖ% بُ ابؼرحلة الثانية كبلغت ّٓ،ٕٕبلغت 

الطلبة بعد استخداـ التعليم القائم على ابؼشركع بسيل إبٔ ابعودة بالنسبة إبٔ قبلو بدليل 
ة التعليم مع أف قبل الاستخداـ بو كجد عدـ الطلبة الذين يناموف حينما بذرم أنشط

 بعض من الطلبة الذين يناموف. 
الفرؽ بتُ البحث بعد أف قدمت الباحثة الدراسات السابقة كجدت الباحثة أف 

بُ موقف الكتابة الإبداعية. كاف الباحث الأكؿ بهعلها ىدفا كبتُ ىذا البحث  الأكؿ
الشعر العربي، كالباحثة بذعلها كسيلة  أساسيا كأصبحت مهارة حتى يطور موادىا بُ الضوء

للوصوؿ إبٔ ابؽدؼ الأساسي كىو استيعاب الصرؼ جيدا، كأصبحت آلة كاستًاتيجية 
لتعليم الصرؼ، إضافة على ذلك يستخدـ الأكؿ الشعر لتطوير مواد مهارة الكتابة 

 الإبداعية كىذا البحث يستخدـ الشعر كعاء لتطبيق القواعد الصرفية.   
بُ الاستًاتيجية ابؼستخدمة كعينة التجربة. حيث استخدـ الدارس لثاب٘ كالفرؽ با

تنشيط ابؼخ الأبين لتعليم الصرؼ كالباحثة استخدمت الكتابة الإبداعية فيو، كجعل الدارس 
طلبة جامعة سونن أمبيل الإسلامية ابغكومية سورابايا موضوع التجربة كالباحثة اختارت 



ىيم الإسلامية ابغكومية مالانج بؼوضوع التجربة، كالتشابو بُ طلبة جامعة مولانا مالك إبرا
 المحور الأساسي تعتٍ بُ تعليم الصرؼ.

موضوع تطبيق الكتابة الإبداعية حيث استخدمها  كالرابعة الثالثةكالفرؽ بالدراسة 
الثاب٘ لتعليم الصحافة كالثالث لتعليم ابػاطرة، ككاف كل منهما من الأدب، أما الباحثة 

تها لتعليم الصرؼ. كأصبح ابؽدؼ منهما ىدفا أدبيا فهدؼ ىذا البحث اللغة كالأدب فضٌل
 أم تطبيق القواعد الصرفية كبسرينها لتًقية الكفاءة اللغوية كالأدبية.

يقع بُ بؿور البحث كموضوع التجربة.  كالسادسة ابػامسةأما الفرؽ بالدراسة 
ليم ابؼسرحية كابػامس لتعليم علوـ الأرض استخدـ الرابع التعليم القائم على ابؼشركع لتع

 كالبيئة كلكن الباحثة اختارتو لتعليم الصرؼ. 
أما الدراسة السادسة كالسابعة ترتبطاف بالتعليم القائم على ابؼشركع، فالسادسة 
يبحث استخداـ التعليم القائم على ابؼشركع بُ المجاؿ الاقتصادم، كىي بزتلف بهذا 

اؿ ىذا البحث ىو اللغة. كتشتبو بُ مكاف تطبيقو كىو بُ مرحلة البحث بُ المجاؿ لأف بؾ
 ابعامعة 

كبُ  أما الدراسة السابعة بزتلف بهذا البحث بُ المجاؿ كىي بُ المجاؿ الاجتماعي
 مرحلة ابؼدرسة الثانوية، كتشتبو بُ ابؼدخل.

كعلى سبيل عاـ أف معظم البحوث عن كتابة الشعر أك الكتابة الإبداعية تتحدث 
ن كونها مستخدمة لتًقية مهارة الكتابة، كمعظم البحوث عن التعليم القائم على ابؼشركع ع

تتحدث عن كونو كسيلة لإنتاج مشركع بُ بؾاؿ غتَ اللغة، كلكن الباحثة ابزذت كتابة 
الشعر استًاتيجية لتعليم قواعد الصرؼ لا ابؼهارة كابزذت التعليم القائم على ابؼشركع كسيلة 

 ع بُ بؾاؿ اللغة لا غتَىا، ىذه ىي التي اعتقدتها الباحثة جديدة بؽذا البحث.     لإنتاج مشرك 
 : جدكؿ الدراسات السابقةُابعدكؿ رقم 

 النجتائج الدنجهج موضوع البحث الباحث الرقم
حليمي  ٔ

(َُِْ) 
تطوير ابؼادة التعليمية 
بؼهارة الكتابة الإبداعية 
بُ ضوء الشعر العربي 

أف تعليم اللغة بالأدب العربي )مثل الشعر(  بذريبي
تكوف الطلبة مرتاحتُ كيستَىم كبيتعهم ك 
بيلكوف بو طاقة توليد ابػياؿ، كالفكرة، 



قسم  بالتطبيق على طلبة
اللغة العربية كأدبها بجامعة 
مولانا مالك إبراىيم 
الإسلامية ابغكومية 

 اندكنيسيابدالانج 

كالعواطف، كدقة بُ اختيار أسلوب 
و كسيلة من الوسائل الفعالة الكلمات. كى

لتًقية مهارة الكتابة )من اللغات( خاصة بُ 
الكتابة الإبداعية، كأف دمج اللغة كالأدب بُ 

 تدريس ابؼهارة اللغوية مهمة
محمد مسركر  ٕ

 ىدل
 (َُِٖ) 

تطوير استًاتيجية تعليم 
الصرؼ بتنشيط ابؼخ 
الأبين بالتطبيق على طلبة 
جامعة سونن أمبيل 

ابغكومية  الإسلامية
 سورابايا

استًاتيجية تعليم الصرؼ بتنشيط ابؼخ الأبين  بذريبي
مطورة بخمس استًاتيجيات ىي تعليم الصرؼ 
برسوـ ابػرائط كابؼوسقى كاللوف كالنحت 

( استخداـ استًاتيجية تنشيط ِكالارتباط. 
ابؼخ الأبين صابّ بُ تعليم الصرؼ بالتطبيق 

ية على طلبة جامعة سونن أمبيل الإسلام
( تعليم الصرؼ بتنشيط ّابغكومية سورابايا. 

ابؼخ الأبين ابؼطبق على طلبة جامعة سونن 
أمبيل الإسلامية ابغكومية سورابايا فعاؿ لتًقية  
كفاءة الطلبة بُ الصرؼ اعتمادا على نتيجة 
الاختبارات حيث كانت نتيجة الاختبار 
ابؼعدٌلة قبل معاملة كبعدىا غتَ متماثل كبؽا 

 فرؽ ظاىر
أدم بهر  ٖ

ىارىاب 
(َُِٕ) 

ترقية كفاءة الكتابة 
الإبداعية من خلاؿ تعليم 

 الصحافة الأدبية

إف ابؼشكلة الأىكٍبٔ بُ مهارة الكتابة الإبداعية  كصفي
ىي نقصاف الطلبة بُ التعبتَ العاطفي لأف 
ىذا التعبتَ بوتاج إبٔ دقة اختيار الأساليب 

ذلك كاستخدامها بُ التعبتَ مع أف القدرة بُ 
تعتبر قدرة أساسية بُ مهارة الكتابة 
الإبداعية، فحاكؿ الباحث يعابِ ىذه ابؼشكلة 
باستًاتيجية "ابدأ بدا شئت أف تكتبو". أف 
يكتب الطالب فيو ما أراد كما استطاع 
كبىلٌص نفسو من ابػوؼ بُ ابػطأ، فتصحيح 
التًاكيب كالقواعد كالأساليب بيشي مع 

 نتىج ابعيد.التدريب ابؼستمر حتى ظهر ابؼ
عارؼ  ٗ

مصطفى 
(َُِٔ) 

 لتنمية ابػاطرة كتابة أبنية
 الإبداعية الكتابة مهارة

 الكتابة مهارة بُ كفاءة الطلبة تنمية بؿاكلات كصفي
 من فيها ابػاطرة بدا كتابة بدمارسة الإبداعية

  الكتابة الصحافية من النوع ابؼيزات، كىذا



 كقوة الذكاء إبٔ الكاتب فيو الذم بوتاج
أنها  من تأبٌ ابػاطرة أبنية ابؼلاحظة لأف

 إبٔ الأشياء القارئ انتباه تشد أف تستطيع
  .كبتَة دلالات بؽا التي الصغتَة

 فتح الله ٘
(َُِٕ) 

تطبيق التعليم القائم على 
ابؼشركع بُ تعليم 

 ابؼسرحية الإندكنيسية

فعالية استىخداـ التعليم القائم على ابؼشركع  بذريبي
سرحية، كسهولة تطبيق التعليم بُ تعليم ابؼ

القائم على ابؼشركع بُ تعليم ابؼسرحية، كىذا 
التعليم بيشي على ابػطوات السهلة التي تثتَ 
نشاط الطلبة بُ الفصل كتبعدىم عن ابعمود، 
كىذا التعليم يرقٌي كفاءة الطلبة بُ ابؼسرحية 
بدليل جودة نتيجتهم بُ مادة ابؼسرحية بأف 

 ابؼمتازة كابعيدة. حصلوا على النتيجة 
سوكتماف  ٙ

(َُِٗ) 
بذربة بموذج التعليم القائم 

 (PjBL)  على ابؼشركع 
على درس بفارسة 

 الصناعة

برقيق قدرة الطلبة على حل ابؼشكلة بُ درس  بذريبي
الصناعة، كبناء التواصل الفعاؿ أثناء  تطبيق

ابؼشاركة كالتعاكف بُ العمل الفرقي، كإنتاج 
المجاؿ الصناعي، ككجود الطلبة مشركعا بُ 

عملية أخذ القرارات كبرمِّل ابؼسؤكلية بتُ 
 أعضاء الفرقة.

فوزم  ٚ
كالآخركف، 

َُِٔ، 

بؿاكلة مدرس العلوـ 
الاجتماعية بُ ترقية 
أنشطة الطلبة كنتيجة 
تعلمهم باستخداـ التعليم 
القائم على ابؼشركع 

(PjBL)  ُللطلبة ب
ابؼدرسة الثانوية 

 بسولاكيسي

PTK نتيجة الطلبة بُ كل مرحلة، من  ترقية
% ّٓ،ٕٕ% بُ ابؼرحلة الأكبٔ بلغت ْ،ْٔ

% بُ ِّ،ّٖبُ ابؼرحلة الثانية كبلغت 
( كأنشطة الطلبة بعد ِابؼرحلة الثالثة. 

استخداـ التعليم القائم على ابؼشركع بسيل إبٔ 
ابعودة بالنسبة إبٔ قبلو بدليل عدـ الطلبة 

تعليم مع الذين يناموف حينما بذرم أنشطة ال
أف قبل الاستخداـ بو كجد بعض من الطلبة 

 الذين يناموف
معرفة  ٛ

 الدنججية
ََِِ 

تطوير استًاتيجية تعليم 
الصرؼ بالتطبيق على  
كتابة الشعر بُ ضوء 
التعليم القائم على 

 (PjBLابؼشركع )

 البحث 
 كالتطوير

استخداـ استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء إف 
فعاؿ  (PjBLالتعليم القائم على ابؼشركع )

 لتًقية كفاءة الطلبة بُ الصرؼ



لطلبة قسم اللغة العربية 
كأدبها بجامعة مولانا 
مالك إبراىيم الإسلامية 

 لانجابغكومية ما
 

  



 الفصل الثاني
 الإطار النجظري

 
بوتوم ىذا الفصل على أربعة مباحث؛ ابؼبحث الأكؿ استًاتيجية التعليم، ابؼبحث 

بحث الثالث الكتابة الإبداعية، ابؼبحث الرابع التعليم القائم على الثاب٘ علم الصرؼ، ابؼ
 ابؼشركع.

 الدبحث الأول: استراتيجية التعليم 
 مفهوم الاستراتيجية . أ

ىناؾ أقواؿ عن تعريف الاستًاتيجية، كلكنو لا ينابُ البعض بعضا بل تقاربت 
 التعاريف، كأتت بها الباحثة كالتابٕ:

( كلمة غتَ العربية كتأصلت من اللغة اللاتينية strategyكانت الاستًاتيجية )
"strategiaكقيل أنها مشتقة من "31" بدعتٌ علوـ ابغرب أك قائد ابعيش .stratoيش " بدعتٌ ج

" بدعتٌ فن القيادة، كمن مشتقاتها أيضا strategoأك حشد، كمن مشتقات ىذه الكلمة "
"stratagem بدعتٌ ابػدعة كابػيلة بؼواجهة العدك. ككانت تستخدـ بُ أكاخر القرف الثامن "

. 33" كىو الرئاسةago" كىو العسكرية ك"stratos. كيقاؿ أنها متأصلة من "32عشر تقريبا
 . 34كىي فن كعلم كضع خطط ابغرب كإدارة العمليات ابغربية

ففي بداية ظهور ىذا الاصطلاح استخدـ مصطلح الاستًاتيجية بُ بؾاؿ 
العسكرية بدعتٌ كل ما يتعلق بأمر ابغرب من فن ابغرب أك خطط ابغرب أك ابػدعة ابغربية 

اكلة لتهديد العدك، كقد تطور بعد ىذا القرف كاتسع معناه بُ أك ابعيش كقائده أك كل بؿ
 أنواع المجالات غتَ ابغرب من المجاؿ التًبوم أك الاقتصادم أك السياسي أك الإدارم كغتَىا.
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كما ذكر بـتار عمر أف الاستًاتيجية خطة شاملة بُ أم بؾاؿ من المجالات مثل 
مستقبلية للنهوض بالاقتصاد القومي"، أك بُ بؾاؿ الاقتصاد "كضعت ابغكومة استًاتيجية 

، أك بؾاؿ 35بُ بؾاؿ السياسة براعة التخطيط "بؽذا ابغاكم استًاتيجية سياسية كاضحة"
 لقرارات كحصيل الأفكار.  الإدارة "المحاكلة الشاملة لفتًة طويلة مؤسسة على ا

كالاستًاتيجية بصفة عامة تطلق على كل طريقة يتوسٌل بها ابؼرء ليصل إبٔ غرض 
أف الاستًايتجية كل طريقة منظمة لعمل كبؾموعة من  37كيرل فؤاد قلادة. 36مقصود

القدرات تساعد على حل ابؼشكلات أم أنها قواعد بركم ابذاه الفرد للاستماع كالقراءة 
 .كبززين ابؼعلومات كحل ابؼشاكل

ركة الوطنية للقياـ بابغكومات ابؼقررة بُ حالة كىي علم كفن بُ استغلاؿ بصيع الث
. كىي أيضا فن استخداـ الوسائل كالإمكانات ابؼتاحة بطريقة فضلى 38ابغرب كالسلاـ

. كىي الإطار ابؼوجو 39للوصوؿ إبٔ الأغراض ابؼرجوة، أك كل طريقة معينة بؼعابعة مشكلة
 .  40كفن استخداـ الوسائل لتحقيق الأىداؼ

فعلى ىذا، تكوف الاستًاتيجية فن كمهارة بُ تصميم ابػطط كالأداء بها لتقدبٙ 
برامج كخدمات معينة من برقيق ىدؼ مرسوـ أك حل مشكلة باستخداـ الوسيلة ابؼتيقَّن 

 بدناسبتها بالاستًاتيجية ابؼوضوعة.   
 

 مفهوم استراتيجية التعليم  . ب
يف ابؼراد من ىذا الباب ينبغي أف نفهم معتٌ التعليم. ما ىو كقبل الشركع إبٔ التعر 

التعليم؟ التعليم بدعناه الاصطلاحي ىو إيصاؿ ابؼعلم العلم كابؼعرفة إبٔ أذىاف التلاميذ 
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بطريقة قوبية كىي الطريقة الاقتصادية التي توفر لكل من ابؼعلم كابؼتعلم علم كالوقت كابعهد 
عرفة. بل يكاد يشمل بصيع نواحي الشخصية من عقلية بُ سبيل ابغصوؿ على العلم كابؼ

 . 41كجسمية كاجتماعية
كيذكر أيضا أف التعليم ىو نقل ابؼعلومات كابؼعارؼ بكو التلاميذ للحصوؿ على 

 . 42حي، ابؼعرفية كالوجدانية كالسلوكيةالتغتَ الإبهابي من النوا
ابعديدة خارج  ابػبرات تزكيدلو كلكىو كسيلة للتعلم كلتهيئة الظركؼ ابؼناسبة 

. أك بأنو عملية تفاعلية كنشاط متواصل بتُ ابؼعلم كابؼتعلم يهدؼ إبٔ إثارة التعلم، 43البيت
تي يكمل استغلابؽا كتوظيفها بكيفية مرادة من كيتضمن بؾموعة القرارات كأفعاؿ التواصل ال

  .44ابؼعلم الذم يعمل كوسيلة بُ إطار موقف تربوم
إيصاؿ ابؼعارؼ أك ابؼعلومات بل تهيئة فالتعليم على ما سبق ليس بؾرد نقل ك 

الظركؼ الإبهابية للتلاميذ، ككيف بوصل كل تلميذ على ابػبرة ابعديدة خارج بيئتو العادية 
من خلاؿ ابؼعاشرة كابؼواصلة بتُ أك التلميذ مع ابؼعلم أك التلميذ مع الغتَ برت إشراؼ 

أثر بخصائص الطلاب كخصائص كتبقى عملية التعليم عملية متشابكة تت ابؼعلم كتوجيهاتو،
 ابؼعلم كابؼنهج.  

يأبٌ من ىنا مفهوـ استًاتيجية التعليم، بأنها بؾموعات ابغركات كالإجراءات 
( ابؼرتبطة بتحقيق بـرجات تعليمية مرغوب فيها. كيعرفها معجم teaching actionsالتعليمية )

ها ابؼعلم كتتناكؿ بؾالا من ابؼصطلحات التًبوية بأنها بؾموعة الأفكار كابؼبادئ التي كضع
بؾالات ابؼعرفة الإنسانية بصورة شاملة كمتكاملة، بسشي بكو برقيق أىداؼ بـططة. كييثبت 
الأساليب كالوسائل التي تعينو على برقيق تلك الأىداؼ، كيضع أيضا أساليب التقوبٙ 
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كىي ابػطة كالنظاـ كابػطوات كالأدكات التعليمية التي . 45ابؼناسبة بؼعرفة مدل بقاحها
سيتم استخدامها بُ عملية التعليم كتؤدم إبٔ أقصى درجة بفكنة من التعلم بأقصر الطرؽ 

 .46كبر قدر من ابؼكاسب التًبوية الأخرلكأقلها جهدا ككقتا مع ابغصوؿ على أ
قاؿ جاؾ رتشارد أنها بؾموعات ابؼمارسات التي يتبعها ابؼعلم داخل الفصل 
للوصوؿ إبٔ ابؼخرجات بُ ضوء الأىداؼ التي كضعها كبرتوم على ابؼدخل كبؾموعة 

. كلا 47كالأساليب كالوسائل كأساليب التقوبٙ التي تساعد على برقيق الأىداؼ الطريقة
كماؿ زيتوف أنها خطة تدريسية أك الإجراءات من أجل برقيق يكوف بعيدا بو ما رآه  

ن ابؼؤكد أف ابؼعلم يأبٌ بها بُ أىداؼ التدريس من خلاؿ كضع الطرؽ كالتقنيات التي م
( أف ceriack & Menikستَلاؾ كمنيك )عرؼ ك . 48الظاىر مستعينا بابؼدخل ابؼناسب

كالسلوكيات التي يقودىا ابؼعلم داخل ابؼواقف استًاتيجية التعليم تتابع من الأحداث 
التعليمية كالتي تشكل ابػبرة التعليمية ابؼناسبة حيث إنها تهتم بالطريقة كالأساليب كالوسائل 

 . 49التي يعرض بها المحتول
من النشاط  ىي نشاط تعليمي صمٌمو ابؼعلمبدعتٌ أضيق كاستًاتيجية التعليم 

يلزـ أف يقوـ بو ابؼعلم ك الطالب لتحقيق أىداؼ التعليم   التمهيدم كالرئيسي كالاختتامي
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بؾموعة كرآل أنطاب٘ أف استًاتيجية التعليم ىي مدخل فيو كضع الأىداؼ مع  .50ابؼثبتة
 .51الوسائل التي تساعد على برقيق الأىداؼك كأساليب التقوبٙ نشاطات ال

كيرل ذياب ىندم أف الاستًاتيجية ىي الأسلوب بُ معتٌ كاحد، كىو الإجراءات 
التي يتخذىا ابؼعلم بُ تنفيذ طريقة من طرؽ التعليم من أجل برقيق الأىداؼ المحددة للمادة 
التعليمية، مستعينا بوسيلة من الوسائل التعليمية ابؼناسبة. كبزتلف أساليب التدريس 

كفلسفاتهم كطرؽ التدريس التي يعتمدكنها كطبيعة ابؼادة التي يعلمونها،  باختلاؼ ابؼعلمتُ
 . 52غتَ أنو بُ بعض الأحياف قد تستخدـ طريقة كاحدة بأسلوبتُ بـتلفتُ

طريقة كالأسلوب كالوسيلة بقولو "فقد يستخدـ ابؼعلم العرض  كقد فرٌؽ بتُ ال
)عرض الأمثلة بٍ القاعدة( كطريقة يقدٌـ بها ابؼعلومات لتلاميذه، كىو قد يستخدـ أسلوب 

ابؼعلومات، أك يستخدـ أسلوبا آخر كاستخداـ التدريبات أك المحاضرة بُ عرض تلك 
ة كاحدة كىي العرض كلكن ىذا العرض ابؼناقشة أك ابغفظ، أك كسائل تعليمية. فالطريق

بيكن أف يتم بأساليب متعددة. كيتوقف اختيار الأسلوب على ابؼتغتَات، مثل مستول 
 .  53ابؼادة، كمستول التلاميذ، كمستول الأىداؼ

كىذه التعريفات تقود الباحثة إبٔ الاستنتاج أف ىناؾ تعريف الاستًاتيجية بدعناىا 
كماؿ الواسع الذم يشمل على ابؼدخل كالأساليب أك التقنية  كما رآه جاؾ رتشارد  ك 

كستَلاؾ كمنيك. كىناؾ استًاتيجية بدعناىا الضيق كما قاؿ أنطاب٘ الذم يشمل على  زيتوف
كالوسائل ابؼناسبة. أتت الباحثة ىنا برسم بياب٘ بواكؿ أف يبتُ موقف الأىداؼ كابػطوات 

 الاستًاتيجية بابؼعتٌ الواسع كابؼعتٌ الضيق.
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 ابؼدخل



 
 
 
 
 

 : ابؼعتٌ الواسع للاستًاتيجيةُالرسم البياب٘ رقم 
 

 

 

 

 
 : ابؼعتٌ الضيق للاستًاتيجيةِرقم الرسم البياب٘ 

كالاستًاتيجية التي قصدتها الباحثة ىي الاستًاتيجية بدعتٌ ضيق كىو الذم على 
 نفس ابؼعتٌ بالأسلوب.

ففي الاستًاتيجية كما لاحظتو الباحثة نقط أساسية؛ أكلا، عملية اختيار كتصميم 
كؽ التلاميذ الفردية مع اعتبار الاستًاتيجية، كينبغي أف تكوف موافقة للأىداؼ كابؼادة كفر 

الوقت ابؼوجود. ثانيا، عملية تطبيق الاستًاتيجية ابؼصممة. ثالثا، التقوبٙ، ما مدل صلاحية 
  الاستًاتيجية ابؼستخدمة كفعالتها كمدل بقاحها بُ برقيق الأىداؼ ابؼقررة.  

تعليمي لغرض  تًاتيجية كاحدة أك الاستًاتيجياتكمن ابؼمكن أف يستخدـ ابؼعلم اس
كاحد. كلعلو أف بىتار استًاتيجية اعتقدىا مناسبة بخصائص ابؼادة كأىدافها، كملائمة أيضا 

الفردية للطلبة، كالاختيار الواعي ىو بيت القصيد بُ عملية التعليم، مع الاعتقاد  بالفركؽ
 أف ابؼعلم عندما تتوافر لو الاستًاتيجيات سيتخذ قرارا أفضل.

دخلابؼ  

 الطريقة

 الاستًاتيجية

 الطريقة



 
 لتعليمج. أنواع استراتيجية ا

ابؼباشرة أك إبٔ الأساسية أك  54كبيكن تقسيم استًاتيجة التعليم كما قاؿ ىدل 
دارة لإ ترجع إبٔ ابؼادة نفسها، كيف تستخدـ الاستًاتيجيةكىي  (.kognitifية )ابؼعرف

ترجع كىي  (.metakognitif) كراء ابؼعرفةكدراسة ابؼواد التعليمية. كالثانوية أك غتَ ابؼباشرة أك 
بؼساعدة الطلبة بُ حل مشاكلهم من غلبة إبٔ نفس الطلبة، حيث كانت مستخدمة 

  سل كابؼلل كاليأس كغتَىا من اضطرابات التعليم.الك
كبُ تعليم اللغة قسٌم بعض ابػبراء استًاتيجية التعليم إبٔ الاستًاتيجية الاجتماعية  

 اللغةاكتساب الطلبة على الفرصة الوفتَة بُ كغتَ الاجتماعية. فالأكؿ بؿاكلة ابؼعلم ليحصل 
 .   55كثتَ ابؼواصلات مع صاحب اللغةها كتدربيها كتشجيع النفس لتاستخدامك  الثانية

يصنٌفها حسب خصائص الطلبة بُ التعلم إبٔ  56أما سوبيانتارا  
( كفوؽ ابؼعرفة elaborasiالإسهاب )( ك organisasiكالتصنيف )  (pengulangan)التكرار

(metakognitif.) 
( كالتكرار الشامل sederhanaفالتكرار كالاستًاتيجية يتكوف من التكرار البسيط ) 

(kompleks.)  كالتكرار البسيط يستخدـ لمجرد تكرار قراءة ما لأجل ابغفظ مثل حفظ رقم
ابؽاتف كالعنواف كابعدكؿ كغتَىا. حيث ييظهًر القارئ ابؼذكَّرات الكائنة بُ ذىنو بؽدؼ 

كىذا عن . أما فهم كاستيعاب ابؼواد الدراسية بوتاج إبٔ التكرار الشامل. لفتًة قصتَةبسيط 
طريق ابغفظ الدقيق أك ابؼراجعة أك الاستقرائي كاستخراج الأفكار الرئيسية كالاستخلاص 
كغتَىا، كما أتى بو معظم الطلبة حتُ يدرسوف كيتعلموف، فهذه الاستًاتيجية تيستخدـ  

 كثتَا بُ تعليم القواعد كالصرؼ كبعض الدركس.  
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(، ككضع النقط، كابؼلاحظة analogiأما الإسهاب فاستًاتيجية عن طريق القياس ) 
(. فهذه الاستًاتيجية أدؽ من PQ4Rالسريعة كالسؤاؿ كالقراءة كالفهم كالتساؤؿ كابؼراجعة )

التكرار من حيث الأسلوب كالنتيجة كتشجيع الطلبة للتعلم الفعاؿ كتوجيههم بكو السلوؾ 
 يم القراءة.ة طويلة. كتستخدـ كثتَا بُ تعللفتً التعلمي الإبهابي. كيكوف ابؽدؼ 

كما كاف الإسهاب يعتُ الطلبة بُ تنظيم ابؼواد الدراسية أما استًاتيجية التصنيف   
(، أم كيف طريقة outliningمن خلاؿ التصنيف. كمن ىذه الاستًاتيجية كضع التخطيط )

 peta)الطلبة بُ ربط ابؼوضوعات الثانوية بابؼوضوعات الأساسية. كابػريطة الذىنية 

konsep .) 
ختَ فوؽ الإدراكية أك ابؼعرفية كىو يرتبط بأفكار التلاميذ، كيف ينظٌموف كالأ

أفكارىم للتعلم، ككيف يتعلموف للتعلم ابعيد بتفعيل أفكارىم. مثل تنمية الفكرة كابػاطرة 
إما على صورة الكلمة أك ابؼوضوع الصغتَ أك استخداـ أساليب الكلمة ابؼختلفة. كيتعلق  

 .57لقواعدكثتَا بالكتابة كتدريب ا
كأما بالنظر إبٔ عناصر التعليم فهي تنقسم إبٔ ثلاثة أقساـ، مركَّزا على ابؼعلم 

(teacher centreكتعتبر استًاتيجية قدبي ،) ة أك تقليدية، كيدخل برت ىذه الاستًاتيجية
طريقة كيدخل برت ىذه الاستًاتيجية  (،student centreالمحاضرة. كمركزا على الطالب )

( كالتجربة. كمركزا على discoveryابؼناقشة كالعمل ابعماعي كالعمل ابؼيداب٘ كالاختًاع )
( tutorial) إشراؼ الزملاء طريقةكيدخل برت ىذه الاستًاتيجية  (،material centreابؼادة )

 .58(modularكمادكلار )
فالأكؿ بهعل ابؼعلم تركيزا، يقف موقفا أساسيا، فالتعليم ىو، كصار ابؼعلم أفضل 

لا التلميذ كلا ابؼادة كلا الظركؼ حولو. كلعلو يصدر من مفهوـ التعليم بأنو أركاف التعليم، 
نقل ابؼعلومات كابؼعارؼ بكو التلاميذ. فعلى ىذا ابؼفهوـ أصبح تركيز الاستًاتيجية بُ نفس 
ابؼعلم، حيث كاف مصدر ابؼعارؼ كابؼعلومات كفاعلا إبهابيا، كعلى ابؼعلم أيضا أف ينقل 
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ابؼعلومات بكوىم. كمن مفهوـ التعليم مثل ىذا تولد مفهوـ التعلم بأنو  أكثر ابؼعارؼ كأكفر
 عملية قبوؿ ابؼعلومات كابؼعارؼ، كأصبح التلميذ فيو مفعولا سلبيا. 

بهعل التلميذ تركيزا، لتًقية كفاءة التلميذ بُ كشف كإدارة كتنفيذ ابؼعلومات كالثاب٘ 
لاستًاتيجية تصدر من مفهوـ التعليم كمساعدة التلميذ للتكيف مع الظركؼ حولو. ىذه ا

ابعديدة. فالتعليم على  بػبراتبا تزكيدهكل بأنو كسيلة للتعلم كلتهيئة الظركؼ ابؼناسبة للتلميذ
التلميذ فاعلا لا مفعولا جامدا، ككاف بواكؿ برقيق بيئة التعلم الفعاؿ كىو   ىذا ابؼعتٌ بهعل

لها جهدا ككقتا مع ابغصوؿ على أكبر كوف التعلم بُ أقصى درجة بفكنة بأقصر الطرؽ كأق
 قدر من ابؼكاسب التًبوية. 

بناء على ىذا الفهم، فالاستًاتيجية ابؼركزة على التلميذ توفٌر التلاميذ من النشاط 
كابؼسابنة بُ التعليم، كيقوـ ابؼعلم فيها مقاـ ابؼشرؼ كابؼرشد كابؼشجٌع، كالتلميذ فاعل أكٌؿ، 

بؼعلم مراعاة فركؽ التلاميذ كقدرتهم التي برتاج إبٔ التنمية كىذه الاستًاتيجية تطلب من ا
 كالتًقية. 

أما الثالث، الاستًاتيجية ابؼركزة على ابؼادة برتاج إبٔ تقسيم ابؼادة إبٔ ابؼادة الربظية 
كغتَ الربظية. فالربظية ىي التي تتضمن بُ الكتب الدراسية بُ ابؼدارس، كغتَ الربظية ىو 

تي تنبع من البيئة كالظركؼ حوؿ ابؼدارس. فغتَ الربظية بؿتاج لكونو ييعتبر ابؼواد الدراسية ال
 أنسب كأظهر للواقع كحاجة المجتمع.  

ة أك طريقة التعليم فحسب بل تًؼ أك ابؼهًٍتًٌٍ لايهتم بابؼادكقاؿ جولو أف ابؼعلم المح
 .59ركؽ الفرديةيهتم بدن يقبل كيتلقى التعليم عنو كما معتٌ التعليم لديو كما لو من الف

كىذا يؤدم إبٔ حقيقة أنو يلزـ على ابؼعلم أف يعلم كيطالع أنواع الاستًاتيجيات 
دٌ فيها لإجراء عملية التعليم،  نا من أركاف بقاح الاستًاتيجية تعتبر ركلأف كيستوعبها كبهيً

الطريقة كالمحتول كالوسائل ككل شيء يوصل إبٔ أىداؼ التعليم. كأف بىتار التعليم ك
من صلاحية تلك الاستًاتيجية  . كأف يتأكدالاستًاتيجية ابؼناسبة للمادة كمستول ابؼتعلم

 كمن مدل ارتباطها بالأىداؼ التي يسعى إليها.   
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لتلميذ بُ ابؼؤاثرة، كمن ابؼهم أف يدرؾ ابؼعلم أف ىناؾ ارتباطا كثيقا بتُ ابؼعلم كا
كىناؾ أيضا تفاعلا بتُ الطريقة كالاستًاتيجية كالوسيلة. كأف ىذا الارتباط كالتفاعل يعتمد 
على متغتَات متعددة، مثل كضوح الأىداؼ كالمحتول كمستول التلاميذ كميوبؽم كغتٌ 

 ابؼوارد كالإمكانات.  
نف على أساسها بوظيفتها كلذلك فإف الباحثة تظن أف أىم الاستًاتيجيات ىي التي تص

الشاملة ككجود ابغاجة إليها. كليس ىناؾ أفضل الاستًاتيجيات بل ربدا صارت استًاتيجية 
 ما أفضل لظركؼ ما كمشكلة ما كأحواؿ طلاب ما كليس بأفضل لغتَىا. 

    
 د. العوامل الدؤثرة للاستراتيجية

للمعلم أف يكوف على كىناؾ عوامل عديدة تؤثر استًاتيجية التعليم، كمن ابؼفيد 
تساعد بُ تصميم كتقييم الاستًاتيجية.  دارية بهذه العوامل، كما أف الإحاطة بهذه العوامل

 :60كمن بتُ ىذه العوامل ما يلي
تدريب ابؼعلم. إذا بٓ يتلق ابؼعلم تدريبا قبل ابػدمة أك أثناء ابػدمة فيما يتعلق  (ُ

 ها أك قبوؿ الاستًاتيجية ابعديدة.بالاستًاتيجية  فإنو سيكوف من الصعب عليو تطبيق
عبء ابؼعلم. إذا كاف ابؼعلم مثقلا بساعات التدريس فلعلو يفضل استخداـ  (ِ

 الاستًاتيجية التي لا تتطلب جهدا كبتَا.
دافيعة ابؼعلم. إذا كاف ابؼعلم لا يشعر بابغماسة لسبب ما، فإف كفاءتو بُ التعليم  (ّ

 بُ استخداـ الاستًاتيجة ابعديدة تتضاءؿ. تنحدر ابكدارا شديدا، كما أف رغبتو
عادات ابؼعلم. إذا اعتاد ابؼعلم على استخداـ استًاتيجية معينة بؼدة طويلة فإنو  (ْ

  يصعب عليو استخداـ استًاتيجية جديدة، بل إنو يقاكـ التجديد.
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شخصية ابؼعلم. بعض ابؼعلمتُ تناسبهم بعض الاستًاتيجيات كلا تناسبهم بعض  (ٓ
ها. فابؼعلم ابػجوؿ مثلا يفضل الاستًتيجية التي لا تتطلب كثتَا من آخر من

 الاحتكاؾ بينو كبتُ طلابو.
تعلُّم ابؼعلم. بييل ابؼعلم عادة إبٔ استخداـ استًاتيجية التي تىعلٌم بها ابؼعلم من ميدرٌسًو  (ٔ

 من قبل، فألقى كيف تلقٌى بُ سابًقًو من ميدرسو بُ ابؼاضي. 
ذا كاف الطلاب متشوقتُ لتعلم لغة ما فإف ابؼعلم يكوف أقدر على ميل الطلاب. إ (ٕ

 تنويع الاستًاتيجية بؽم.
ذكاء الطلاب. لقد دلت البحوث على أف ىناؾ ارتباطا موجبا عاليا بتُ ذكاء  (ٖ

ابؼتعلم كتعلمو للغة الأجنبية. كيؤدم ىذا إبٔ افتًاض أف طريقة تدريس الطلاب 
 طريقة تدريس الطلاب الأقل ذكاء. كثتَا عنالأذكياء قد بزتلف قليلا أك  

عمر الطلاب. تتأثر الاستًاتيجية بعمر الطلاب كما تتأثر طريقة التدريس بو.  (ٗ
فالطفل مثلا يفضٌل التقليد كالتكرار، أما ابؼراىق كالبالغ يفضل زيادة التفستَ العقلي 

 للظواىر اللغوية.
كالأفلاـ كالصور كابؼختبرات كالبطاقات  التسهيلات. إف توفُّر التسهيلات كالأشرطة (َُ

 كاللوحات يؤثر بُ نوعية الاستًاتيجية ابؼمكن إتباعها.
الأىداؼ. إف أىداؼ البرنامج التعليمي تؤثر على الاستًاتيجية ابؼستخدمة. فإذا   (ُُ

كاف البرنامج يهدؼ إبٔ تعليم الكتابة أك الكلاـ فستكوف الاستًاتيجية متمشية مع 
 ب.ابؽدؼ ابؼطلو 

الاختبارات. كما لو كانت الاختبارات إنتاجية فطبعا تؤثر على الاستًاتيجية تأثتَا  (ُِ
 بىتلف عن تأثتَ الاختبارات التعريفية.

حجم الصف. ىناؾ استًاتيجية تنجح بُ الصفوؼ صغتَة ابغجم كلكنها قج لا  (ُّ
مقابل  تنجح بنفس الدرجة بُ الصفوؼ كبتَة ابغجم. مثاؿ ذلك التكرار ابعماعي

  التكرار الفردم.    
 عنجد اختيار استراتيجية التدريس اه. الأمور التي تلزم مراعاته



كقاؿ الدكتور خالد بؿمود أف يراعي ابؼعلم عند اختيار استًاتيجية التدريس ما 
 :61يلي

طبيعة التدريس؛ فهناؾ موضوعات برتاج إبٔ التعاكف، كموضوعات برتاج بُ  -
 دراستها الفردية، كأخرل التنافس، كأخرل استًاتيجيات بـتلطة.

طبيعة ابؼتعلمتُ؛ فلكل مرحلة تعليمية استًاتيجيات تناسبها، فما يصلح للصغار قد  -
 يصلح كقد لا يصلح.

ئص ابؼتعلمتُ؛ فابؼتعلموف ذكك ابؼستول العقلي ابؼرتفع بؽم استًاتيجياتهم، خصا -
 ككذلك العاديوف كبطيئو التعلم كمن يعانوف من صعوبات بُ التعلم.

قدرات ابؼعلم؛ فابؼعلم عندما يعد درسو كفق استًاتيجية تدريسية معينة لابد أف  -
 فيد كاستخداـ ىذه الاستًاتيجيةيكوف لديو ابؼهارات كالقدرات كابؼعرفة الكافية لتن

الوقت ابؼتاح؛ فقد يكوف ىناؾ استًاتيجية تدريس برتاج كقتا أطوؿ من كقت  -
 ابغصة ابؼتاح، كىنا على ابؼعلم أف يستخدـ استًاتيجية بديلة مناسبة. 

عدد التلاميذ؛ فهناؾ استًاتيجيات تصلح للمجموعات الكبتَة كالمحاضرة كىناؾ  -
  للمجموعات الصغتَة كالتعلم التعاكب٘ استًاتيجيات تصلح 

كذكر الدكتور ذياب ىندم أف بىتار ابؼعلم طرقو كاستًاتيجياتو حسب عدد من 
 :62ابؼعايتَ بيكن توضيحها فيما يلي

 ملاءمة الاستًاتيجية للأىداؼ ابؼنشودة   -
بتحديد الأىداؼ التعليمية كيركف أف ىذا التحديد يعكس برديدا يهتم ابؼربوف  

مقابلا بُ الطرؽ كالأساليب كالوسائل ابؼناسبة لتحقيق الأىداؼ، فإذا كاف ابؽدؼ 
ؼ عاما ككبتَا فمن الصعب اختيار استًاتيجية التدريس معينة لذلك. أما كاف ابؽد

 سلوكيا بؿددا فإف الاستًاتيجية ستكوف أكثر برديدا. 
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، ص: ََِٖ، ُرياض، ط  المجلد الأكؿ، دار النشر الدكبٕ، ، اللغة العربية أحدث الاتجاهات في تعليم وتعلمخالد بؿمود،   
ِٗ-ّٗ 

62
ص: ، ُٕٖٗ ، عماف، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع،دراسات في الدنجاهج والأساليب العامة ،صابّ ذياب ىندم  
ُٕٖ-ُٕٗ 



 ملاءمة الاستًاتيجية لمحتول ابؼادة الدراسية -
يرتبط بؿتول ابؼادة الدراسية بأىدافها كما تربط طرؽ ككسائل التدريس بهذه 
الأىداؼ، فلابد على ابؼعلم من التعرؼ إبٔ بؿتول ابؼادة الدراسية كمستول 

ت العقلية التي يتطلبها فهم ىذا المحتول قبل التخطيط صعوبتها كنوع العمليا
 لاستًاتيجية معينة. 

  ملاءمة الاستًاتيجية بؼستويات بمو التلاميذ  -
من ابؼهم بُ استًاتيجية التدريس ابؼختارة أف بسوف مناسبة للتلاميذ كقادرة على 

هم بُ جذب انتباىهم كتنشيط تفكتَىم كمتناسبة مع خبراتهم السابقة كمع رغبت
  ابؼشاركة الإبهابية كالقياـ بالنشاط ابؼطلوب. 

 و.  عنجاصر استراتيجية التعليم وأسس نجاحها
ىناؾ آراء حوؿ عناصر أك مكونات استًاتيجية التعليم. ما الأمور التي تلزـ بُ ماىية 

  التعليم؟استًاتيجية 
 رأل ديك ككارم أف مكوٌنة استًاتيجة التعليم بطسة عناصر؛ 

ط التمهيدم، كىو نشاط معهود قبل بداية عملية التعليم الربظي يقوـ بو ابؼعلم النشا (ُ
 لتشجيع الطلبة كإلقاء ابؼعلومات عما سيدرسونو كتذكتَ ابؼواد التي قد مضت

ئ النشاط الأساسي، كىو تقدبٙ ابؼواد التعليمية من ابؼعلومات كابؼفاىيم كابؼباد (ِ
 التعليمية بكو الطلبة

 بة بُ عملية التعليممشاركة الطل (ّ
التقوبٙ، كىو عملية بصع ابؼعلومات من أية مصادر كابؼناقشة عنها بٍ الإتياف بدا  (ْ

 ا يعملونو حصيلة خبرتهم التعلميةأصلح لتًقية ما عرفو كفهمو الطلبة كم
النشاط التتابعي أك الاستمرارم بؼراجعة الاستًاتيجيات كلها أكانت قد استوفت  (ٓ

 .63مية ابؼنشودة أـ لاالأىداؼ التعلي
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 Walter Dick, Lou Carey and James O Carey, 2009, The Systematic Design of Intruction, 

Sixth edition, New York, Pearson, hal.  238. Lihat juga Muhammad Yaumi, Prinsip-Prinsip Desain 
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 كقاؿ عبد الربضن ابغسن أف الاستًاتيجية تشمل ثلاث مراحل:
: كىو مدخل ضركرم لتقدبٙ الدرس بهب أف يثتَ اىتماـ التلاميذ التمهيدأكلا، 

 كيدفعهم للتشوؽ لعرض الدرس.
يقوـ فيو ابؼعلم بعرض عناصر  : كىو ابعانب ابؼهم بُ التعليم، حيثالعرضثانيا، 

الدرس بدشاركة التلاميذ مشاركة فعالة، حيث لا ينبغي أف يقتصر دكر التلاميذ على التلقي 
فقط. كينبغي أف يكوف العرض كفقا لأىداؼ الدرس كطبيعة المحتول، ككفقا لطبيعة ابؼادة 

تتعدد فيو  كطبيعة التلاميذ كتوفر الوسائل كالزمن ابؼخصص للدرس. كمن الضركرم أف
 الأنشطة، كأف تستخدـ الوسائل ابؼعينة بصورة طبيعية غتَ متكلفة. 

: كىي عبارة عن التلخيص لأىم عناصر الدرس كذلك للتذكتَ بها ابػابسةثالثا، 
كإبرازىا. كينبغي تدكين ذلك ابؼلخص على السبورة متى كاف ذلك ضركريا حسب طبيعة 

 .  64ابؼادة كمرحلة بمو التلاميذ
 ، أف استًاتيجية التعليم تتًتٌب من ثلاث أنشطة التالية:كعلى سبيل التفصيل 

 أكلا: قبل إجراء الاستًاتيجية، كيتضمن على؛
 تعيتُ الأىداؼ -
 اختيار الوسيلة -
 برديد الوقت -

 ثانيا: أثناء إجراء الاستًاتيجية، كيتضمن على؛
 التمهيدية  (ُ
 إثارة اىتماـ التلاميذ كتشجيعهم للتعلم -
 بياف علاقة الدرس ابؼاضي بالدرس ابعديد -
 بياف أبنية الدرس ابعديد -
 ـ التقنيات ابؼتنوعة كالوسائل ابؼناسبةالأساسية، كبيكن للمعلم بُ ىذه الفتًة استخدا (ِ
 بياف الدرس -

                                                           
مذكرة الدكرة التدريبية بؼعلمي اللغة العربية بُ البرنامج ابػاص دراسات في الدنجاهج وتأصيلها، الربضن ابغسن،  حسن عبد  ْٔ

 ُِّ، ص: ََِّمالانج إندكنيسيا، 



 تشجيع التلاميذ للمشاركة الفعالة -
 ابؼشاركة الفعالة من التلاميذ -

 ثالثا: ابػابسة، كيتضمن على؛
 التلخيص -
 التقوبٙ بإلقاء التدريبات لتقدير مدل فعالية الاستًاتيجية ابؼستخدمة -
وائق التي كاجهها التلاميذ طواؿ التعليم، من مناقشة حصيلة التعليم كمراجعة الع -

  الطريقة كابؼادة كالوسيلة كالوقت كابؼشكلات الأخرل.
  65كجدير أف ييعرؼ أف أسس بقاح الاستًاتيجية كما قاؿ محمد عبد القادر أبضد

 كالآبٌ؛
 أف تكوف موافقة بدراحل بمو العقل كالظركؼ. -
  بالفركؽ الفردية لدل التلاميذ.ملائمة ك  أف تكوف مناسبة بالأىداؼ -
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 ٗ-ٖص: ، ُٗٗٗ، القاىرة، مكتبة النهضة ابؼصرية، ّ، ط طرق تعليم اللغة العربية، محمد عبد القادر أبضد   



 علم الصرفالدبحث الثاني: 
 مفهوم الصرف  .أ 

". كيدلاف على معاف، منها: التقليب  بُ اللغة أصلهما مصدراف ؿ"صىرىؼى كصىرَّؼى
تَ. يقاؿ "صىرىؼى الله عنك الأذل" أم حوٌلو. كمن ذلك "تصريف الرياح كالتحويل كالتغي

 . 66كالسحاب" أم برويلو من مكاف إبٔ مكاف، كقالوا "صرفت الصبياف" أم قلبتهم
أمثلة بـتلفة  : برويل الأصل الواحد إبٔاصطلاحاف التصريف بُ اللغة: التغيتَ. ك إ

تفعيل من الصرؼ كىو أف تصرٌؼ الكلمة ابؼفردة كىو  .67بؼعاف مقصودة لا برصل إلا بها
أف بذيء إبٔ الكلمة الواحدة فتصرفها على  أك. 68فتتولد منها ألفاظ بـتلفة كمعاف متفاكتة

 .  69كجوه شتى
كر أف التصريف قسماف، أحدبنا جعل الكلمة على صيغ بـتلفة لضركب من ذي ك 

ابؼعاب٘، كالآخر تغيتَ الكلمة عن أصلها من غتَ أف يكوف ذلك التغيتَ دالا على معتٌ 
"تغيتَ الكلمة بابغركات كالزيادات كالقلب للحركؼ التي ربظنا أك  .70طارئ على الكلمة

  .71جوازىا حتى تصتَ على مثاؿ كلمة أخرل، كالفعل بسثيلها بالكلمة ككزنها بو ...
كالستَابُ بوملنا إبٔ التغتَ ابػارجي، كىو تغيتَ  ابن عصفورفالتعريف الذم ألقاه 

الكلمة من كاحد إبٔ آخر، كىذا معركؼ بالتصريف الاصطلاحي. أك كجود زيادة ابغرؼ 

                                                           
، ج ُٔٗٗ، برقيق علي شبرم، دار الفكر، بتَكت، تاج العروس من جواهر القاموسبؿب الدين محمد مرتضى الزبيدم،   ٔٔ

، ٗ، ج َُٗٗالطبعة الأكبٔ، دار صادر، بتَكت، لسان العرب، بصاؿ الدين محمد بن مكرـ بن منظور، يضا ، انظر أُّٖ، ص: ُِ
 ُٔٔ، ص: ّ، دار ابعيل، بتَكت، ج القاموس المحيط، كراجع بؾد الدين محمد بن يعقوب الفتَكزابادم، ُٖٗص: 

 ُْ، ص: َُِٓ، ْ، دار ابؼنهاج، بتَكت، ط شرح تصريف العزيسعد الدين مسعود بن عمر بن عبد الله التفتازاب٘،   ٕٔ

، مؤسسة الرسالة علي توفيق ابغمد،الدكتور  حققو، في الصرفالدفتاح كتاب   ، الربضن بن محمد ابعرجاب٘عبد القاىر بن عبد   ٖٔ
 ِٔ ، ص:ُٕٖٗ، بتَكت

69
الطبعة الأكبٔ، مكتبة  ،إبراىيم مصطفى كعبد الله أمتُ ، برقيقالدنجصف في شرح كتاب التصريفبن جتٍ، اأبو الفتح عثماف   

  ّ، ص:  ُ، ج ُْٓٗكمطبعة مصطفى البابي ابغلبي، 

70
، ص: ُ، برقيق الدكتور فخر الدين قباكة، دار ابؼعرفة، بتَكت، دكف السنة، ج الدمتع في التصريف ابن عصفور الإشبيلي،  
ُّ-ِّ 

71
   َُِ، ص: ٓ، ج دكف السنة، صنعاء، مكتبة دار ابؼخطوطات، ح كتاب سيبويهشر ، سعيد الستَابُأبو   



بُ علم الصرؼ بقاعدة نقل الفعل إبٔ الأكزاف بزيادة  أك ابغركؼ بُ كلمة، ككاف الذم يراد
 ابغرؼ، كقد كاف كل منهما يؤدم إبٔ كسب ابؼعتٌ ابعديد من الكلمة. 

كبوملنا أيضا إبٔ التغتَ الداخلي، كىو تغتٌَ الكلمة بُ نفسها من نقل ابغرؼ 
عتٌ بل لا كابغركة أك الإدغاـ أك القلب أك ابغذؼ. كىذا التغتَ لا ييكسب ابعديد من ابؼ

 يؤثر معتٌ الكلمة. كىذا مشهور بُ دراسة الصرؼ بُ ابؼعاىد بإندكنيسيا بقواعد الإعلاؿ.    
أف التصريف علم، "التصريف علم بأصوؿ يعرؼ بها أحواؿ  كىناؾ تصريح آخر

"التصريف علم يتعلق ببنية الكلمة كما بغركفها من أك  .72أبنية الكلم التي ليست بإعراب
 .73أصالة كزيادة كصحة كإعلاؿ كشبو ذلك

يف بُ اصطلاح الصرفيتُ إجابة لذاؾ الاختلاؼ خلص الدتفزم بقولو أف للتصر 
 .74، عملي كعلميتعريفتُ

ن التعاريف ابؼذكورة تؤخذ خلاصة، أف للصرؼ معنيتُ، العلمي كالعملي. كم
فابؼعتٌ العملي ىو برويل الأصل الواحد إبٔ أمثلة بـتلفة بؼعاف مقصودة لا برصل إلا بها،  
كاسم الفاعل كاسم ابؼفعوؿ كاسم الزماف كابؼكاف كاسم التفضيل كالتثنية كابعمع ... إبٔ غتَ 

 بوظيفة علم الصرؼ.كىذا الذم يتعلق  ذلك.
ابؼعتٌ العلمي ىو علم بأصوؿ أحواؿ أبنية الكلمة التي ليست بإعراب كلا بناء. أما 

أم ىو العلم الذم يتناكؿ دراسة أبنية الكلمة، كما يكوف بغركفها من أصالة أك زيادة أك 
 صحة أك إعلاؿ أك إدغاـ كما يعرض لآخرىا بفا ليس بإعراب كلا بناء.

 هوتطور  نشأته .ب 
بُ اصطلاح النحاة، ظهر مصطلح التصريف بُ كتب النحو، كبٓ بىتلف عنو بُ 

 .  75بداية ظهوره، حتى قاؿ ابن جتٍ "لا تكاد بذد كتابا بُ النحو إلا كالتصريف بُ آخره"
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، ُٓٗٗالعثماف، ابؼكتبة ابؼكية، مكة، الطبعة الأكبٔ، ، برقيق حسن أبضد الشافية في علم التصريفبصاؿ الدين ابن ابغاجب،  
 ٔص: 

73
الترتيب الصرفي في الدؤلفات النجحوية والصرفية إلى أواخر القرن العاشر ، مهدم بن علي بن مهدم آؿ ملحاف القرب٘  

 ْ:  ، ص//:www.uqu.edu.sa/majalat/shariaramag/mag21/MG-009.htm httpمن  مقالة مأخوذ الذجري،

74
، بتَكت، الأساس في الصرفموبٔ ملة عبد الله الدتفزم،     ُٕ ، ص:َُِّ، دار ابن حزـ



ق( ّٕٕبٍ يأبٌ بعده عصر ألٌف النحاة كتاب التصريف مثل أبي علي الفارسي )
الذم ألف "التكملة على الإيضاح" كىو كتاب مستقل بالصرؼ، مع أف أبا علي يعد ىذا 

ا، ميٌز أبو علي الفارسي  ذن الكتاب ابعزء الثاب٘ من الإيضاح، كالإيضاح تأليف بُ النحو. إ
 كتابتُ، الأكؿ عن النحو كالثاب٘ عن الصرؼ.

كبؼا كانت أبواب التصريف بُ العصور الأكبٔ متداخلة بتُ أبواب النحو بُ تأليف 
 ظهر عهد جديد للتصريف حينما أتى ابؼازب٘ق(، َُٓ) كاحد كما أتى بو سيبويو

ستقلا عن أبواب النحو إلا يستَ بتأليف جديد شامل بأبواب التصريف خاصا م (قِْٗ)
، كىي مرحلة انفراد الصرؼ من النحو بُ التأليف، ككاف . كىذا العهد يعد مرحلة ثانيةمنها

كابؼرحلة الثالثة مرحلة  .تعريفو أكسع إلا أف بعض النحاة بهعل الصرؼ قسما من النحو
فقد اصطلحوا  .اكتماؿ التصريف ليكوف علما مستقلا كأصبح قسيما للنحو لا قسما منو

وف حدا "الصرؼ" بديل "التصريف" كيصنفوف كتبا فيها موضوعات تصريفية خاصة كيضع
 ق(.ُْٕلغويا بتُ الصرؼ كالتصريف، كما أتى عبد القاىر ابعرجاب٘ )

نشأة كتطور علم الصرؼ برتوم على من البياف السابق، استخلصت الباحثة أف ف
 ثلاثة أمور:

 "الصرؼ"بداية، بٍ استخداـ البُ  "التصريف"ـ استخداـ ابؼصطلح، من استخدا -
بُ العصور  "الصرفيتُإبٔ "بؼن تأىل بُ علم الصرؼ  "النحاة". ككذلك النهايةبُ 

 الأختَة.
 ارتباطا كضع التعريف، الذم يعقب ظهور ابؼصطلح معا، فالتعريف الأكؿ أكثر -

ق مباحث ىذا ، يؤثر على ضيالتغيتَ من كلمة إبٔ كلمة كمعو معتٌ جديد بعملية
القواعد، كمع كضع ابعديد ىذا يشمل العلم، حتى كيضع تعريف جديد أكسع دلالة 

كيضع اصطلاح جديد أيضا كىو الصرؼ. فالأكؿ بوتوم على التغتَ ابػارجي 
 كالأختَ على التغتَ الداخلي. 

                                                                                                                                                                  
تبة الطبعة الأكبٔ، مك إبراىيم مصطفى كعبد الله أمتُ، ، برقيقالدنجصف في شرح كتاب التصريفأبو الفتح عثماف ابن جتٍ،   ٕٓ

 ْ، ص:  ُ، ج ُْٓٗكمطبعة مصطفى البابي ابغلبي، 



استقلاؿ التأليف، ففي صدر ظهور ىذا العلم، يكوف مع النحو بُ تأليف كاحد  -
الأبواب، بعضها بعضا. بٍ انفرد ىذا العلم بالتأليف مع أبواب خاصة  مع تداخل

 باسم خاص كتعريف أكسع.
 
 موضوعات علم الصرف  . ج

ر التعريف من حتُ إبٔ حتُ، كاختلاؼ التعريف من رأم إبٔ رأم يؤدم إبٔ تطوٌ 
كعلى سبيل ابػلاصة لانبثاث  اختلاؼ مباحث  أك موضوعات التصريف قليلا أك كثتَا.

أبنية فموضوعات علم الصرؼ على سبيل عاـ ىي؛ لك ابؼباحث الصرفية السابقة، ت
، الأفعاؿ الثلاثية المجردة، الأفعاؿ كأقسامها، ك أبنية الصفات، ك أبنية الأفعاؿ، ك الأبظاء

، الزيادة، ك ابؼعاب٘ بُ الأفعاؿ )كظيفة الزيادة بُ الأفعاؿ(، ك الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدةك 
  .كغتَىا، الإدغاـ، ك اؿ )القلب(الإبد، ك الإعلاؿك 

كعلى ىذه ابؼباحث درج النحاة كالصرفييوف بُ تأليف مؤلفاتهم مع نقص بعض 
ابؼباحث أحيانا بدعول أنها ليست من الصرؼ أك أنها تشتًؾ مع أبواب النحو، أك زيادة 

  بعض ابؼباحث لأجل التفصيل كتكثتَ الأمثلة كغتَىا.
باعتبار البنية ينقسم إبٔ الصحيح فبٔ أقساـ. الأفعاؿ بُ علم الصرؼ ينقسم إك 

كابؼعتل، كباعتبار الزماف إبٔ ابؼاضي كابؼضارع كالأمر، كباعتبار عدد ابغركؼ إبٔ المجرد 
 .76كابؼزيد، كباعتبار ابؼعتٌ إبٔ اللازـ كابؼتعدم

الثلاثية المجردة كالأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة،  كبُ ىذا البحث اختارت الباحثة الأفعاؿ 
 كيأبٌ البياف باختصار كالتابٕ:

 زيدةالأفعال الثلاثية الد .1
زيد ينقسم الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة إبٔ ثلاثة أقساـ، ابؼزيد بحرؼ، كابؼزيد بحرفتُ، كابؼ

 . 77بثلاثة أحرؼ، ككل منها يتفصل إبٔ أكزاف
                                                           

، َُِّم الإسلامية ابغكومية، ، مالانج، مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيعلم الصرف نظرياته وتطبيقاتهمعرفة منجية،    ٕٔ
 ص: د

 ٗٓ، ص: ُٗٗٗ، الرياض، ابؼملكة السعودية العربية، الحقول الدلالية الصرفية للأفعال العربيةسليماف الفياض،   ٕٕ



 ابؼزيد بحرؼ، كينقسم إبٔ ثلاثة أكزاف  ( أ)
 فعٌل، كلو بطس فوائد -
 فاعل، كلو أربع فوائد -
 ئدأفعل، كلو عشر فوا -

 ابؼزيد بحرفتُ، كينقسم إبٔ بطسة أكزاف ( ب)
 افتعل، كلو ست فوائد -
 تفاعل، كلو بطس فوائد -
 تفعٌل، كلو سبع فوائد -
 انفعل، كلو فائدتاف -
 افعلٌ، كلو فائدتاف -

 )ج(  ابؼزيد بثلاثة أحرؼ، كينقسم إبٔ أربعة أكزاف
 استفعل، كلو ست فوائد  -
 افعوعل، كلو فائدتاف  -
 وٌؿ، كلو فائدةافع  -
 فائدة افعاؿٌ، كلو  -

 
 

 د. تعليم الصرف 
 . أهداف تعليم الصرفٔ

ينبغي أف يعرؼ أف علم الصرؼ ىو ابؼسؤكؿ الوحيد عن شعور التلاميذ بأف 
  .78القواعد غاية لذاتها أك كسيلة لتقوبٙ القلم كاللساف من الاعوجاج كالزلل

كإذا كاف الغرض عن تعليم الصرؼ ىو الصرؼ ذاتو كىو غاية لا كسيلة، فييدرس 
الصرؼ مستقلا عن ابؼهارات اللغوية، خارج النصوص العربية كلا تكوف النصوص إلا أمثالا 
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 َْٔ :، صُٔٗٗ الطبعة الثانية، منشورات جامعة دمشق،بية، في طرائق تدريس اللغة العر بؿمود أبضد السيد،   



الغرض أصبح غرض تعليم الصرؼ بُ  كتدريبات، كلو مناىجو كمواده كتقوبيو ابػاصة. كىذا
معظم ابؼعاىد كابعامعات، كلا سيما بُ قسم اللغة العربية كأدبها بُ ابعامعة مولانا مالك 

 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج. 
كلكن، إذا كاف غرض تعليم الصرؼ ىو الوسيلة لاستيعاب اللغة العربية بدهاراتها  

نصوص اللغوية، كلا تكوف النصوص مثالا كبسرينة فحسب الأربع، فيلزـ أف تدرس بُ ظل ال
بل أساليبها كتراكيبها كمعانيها متشابكة بينها كبتُ الصرؼ، كيتعاكف معو البيئة اللغوية التي 
يشيع فيها استعماؿ الفصحى، بُ برقيق ىذه الغاية ككثرة ابؼرف على الصحيح من الكلاـ 

 كالكتابة. 
دىثتُ بٓ يفرقوا بتُ أىداؼ تعليم النحو كالصرؼ بل إلا أف اللغويتُ القدامى كالمح

 جعلوىا كاحدا بُ أىداؼ تعليم القواعد. 
بؿمود علي السماف بعض أغراض تعليم القواعد  انتباىا بهذا الأمر، عرض دكتور

 على سبيل عاـ:
عصمة اللساف كالقلم من ابػطأ، ككاف ىذا ىو الغرض الذم من أجلو نصح علي  -

با الأسود الدؤبٕ بوضع قواعد النحو ليقيم بو كلاـ العرب الذم ابن أبي طالب أ
 أفسدتو بـالطة الأعاجم كأدخلت اللحن فيو.

 فهم كظائف الكلمات فهما يساعد على الفهم ابعيد الصحيح بؼعاب٘ الكلاـ. -
توسيع مادة التلاميذ اللغوية بدعرفة أصوؿ الاشتقاؽ كبفصل ما يدرس من عبارة  -

 دبية حية كاقعية لاستنباط القواعد منها.  كأمثلة كنصوص أ
تعويد التلاميذ التفكتَ ابؼرتب الصحيح، كدقة ابؼلاحظة كابؼوازنة بتُ التًاكيب،  -

 كالاستنباط، فهي ذات أثر بُ تربية التلاميذ العقلية.
تيستَ معرفة أخطاء الكلاـ بعرضو على تلك ابؼعايتَ من القواعد ابؼدركسة، فقواعد  -

من العلوـ ابؼعيارية التي بذنب صاحبها ابػطأ بُ التعبتَ، كمثل ابؼنطق  اللغة ىي



 ابػطأ بُ التفكتَ، ، ككمثل علم الأخلاؽ الذم بهنب صاحبو الذم بهنب صاحبو
 . 79ابػطأ بُ السلوؾ

 الصرف طرق تعليم .ٕ
الطريقة ىي ابػطة التى يربظها الفرد ليحقق بها ىدفا معينا من عمل من الأعماؿ 
بأقل جهد كبَ أقصر كقت. كابػطة التى يربظها ابؼدرس ليحقق بها ابؽدؼ من العملية 

 . َٖانبها كمن جانب التلاميذالتعليمية بَ أقصر كقت، كبأقل جهد من ج
كطريقة التدريس بؾموعة الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم المجاؿ ابػارجي للمتعلم 

كالطريقة ابؼناسبة برقق ابؽدؼ ابؼرجو بُ الظركؼ  أىداؼ تربوية معينة.من أجل برقيق 
  .81ابػاصة بتعليم اللغة الثانية

  الطرؽ التي اتبعت بُ تعليم الصرؼ لألفينا أف أشهرىا ثلاثة، كىي: لو بحثنا بُ
 الطريقة القياسية . أ

أما الأساس الذم تقوـ الطريقة عليو فهو عملية القياس، حيث ينتقل الفكر فيها 
من ابغقيقة العامة إبٔ ابغقائق ابعزئية، كمن القانوف العاـ إبٔ ابغالات ابػاصة، كمن الكلي 

التحليلية  الاستنتاجية أك بالطريقةكتسمى أيضا . 82، كمن ابؼبادئ إبٔ النتيجةإبٔ ابعزئي
 لأنها بذزئة ابؼعرفة إبٔ عناصرىا مع إدراؾ العلاقة فيما بينها. 

  83إف الطريقة القياسية متًتبة من ابػطوات الآتية: كقاؿ ابعبورم
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دار لعربية، التوجيه في تدريس اللغة العربية : كتاب الدعلم والدوجه والباحث في طرق تدريس اللغة ا، بؿمود علي السماف  
 َُٓ-ُْٗ ، ص:ُّٖٗابؼعارؼ، القاىرة، 

دار كتاب الدعلم والدوجه والباحث في طرق تدريس اللغة العربية،   :التوجيه فى تدريس اللغة العربيةبؿمود على السماف،  َٖ
 .ٖٗص :  ابؼعارؼ، القاىرة،

81
إيسكو: منشورات ابؼنظمة -الرباط ،، تعليم العربية لغير النجاطقين بها منجاهجه وأساليبهرشدم أبضد طعيمة  

   ٗٔ، ص: ُٖٗٗالإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة، 

82
عماف، مؤسسة دار الصادؽ الثقافية، الدنجاهج وطرائق تدريس اللغة العربية، عمراف جاسم ابعبورم كبضزة ىاشم السلطاب٘،   
، ُٔٗٗ الطبعة الثانية، منشورات جامعة دمشق،في طرائق تدريس اللغة العربية، بؿمود أبضد السيد،  ، كراجع َُٗ، ص: َُِّ

  ْٕٗ :ص

83
ض، فهرسة مكتبة ابؼلك فهد الريااللغة العربية للنجاطقين بلغات أخرى،  تدريسطرائق عبد العزيز إبراىيم العصيلي ك ،    

 َْ، ص: ََِِالوطنية، 



التمهيد كابؼقدمة؛ كذلك بقصد شد انتباه الطلبة كبرفيزىم بكو الدرس ابعديد  -
بتخريج ما بُ أذىاف كعقوبؽم من معلومات سابقة، لتحقيق الصلة بتُ القدبٙ 

 ة. كالدرس ابعديد، كليتعرفٌوا عليها كبنوا معلوماتهم ابعديدة على القدبي
عرض القاعدة؛ يكتب ابؼدرس القاعدة على السبورة كشرحها كاضحا كأف يكوف  -

 الطلبة يتعرفوف على القاعدة بٍ بوفظونها. 
عرض الأمثلة؛ يقوـ ابؼدرس بكتابة الأمثلة على السبورة تنطبق عليها القاعدة لأجل  -

 تثبيت القاعدة كتوضيحها بُ أذىاف الطلبة. 
بكتابة الأمثلة ابعديدة أك التمرينات خارج بسرينات الكتاب،  التطبيق؛ يبدأ ابؼدرس -

 كمن بٍ الانتقاؿ إبٔ حل التمرينات ابؼكتوبة مع اللجوء إبٔ القاعدة كأمثلتها.  
 الطريقة الاستقرائية . ب

، كىي طريقة يستَ الدرس فيها من الأمثلة إبٔ كيسمى أيضا بالطريقة الاستنباطية
 :84يقة الاستقرائية إبٔ عمليات متتابعةالقاعدة. كبرتاج ىذه الطر 

 ابؼلاحظة، كفيها تعرض الأمثلة لتدرس دراسة كلفية تظهر بها صفات كل منها. -
ابؼوازنة، كفيها يوازف التلميذ بتُ أسئلة، لتَل كجوه الشبو كابػلاؼ فيها، كما اشتًكت أك  -

 افتًقت فيو من الصفات.
، كفيها بذرد الصفات ابؼشتًكة كتستنبط القاعدة أك التعريف أك التجريد أك الاستنباط -

 ابغكم.
 التعميم أك التطبيق، كفيها تطبق القاعدة على جزئيات كأمثلة أخرل جديدة. -

 ج. الطريقة ابؼعدلة
كىي أحدث الطرؽ الثلاث من جهة التًتيب التاربىي. قد نشأت نتيجة تعديل 

لة". كىي تقوـ على تدريس القواعد من خلاؿ من الطرؽ السابقة. كلذا بظي "ابؼعد
الأساليب ابؼتصلة لا الأساليب ابؼلتقطة. كيراد بالأساليب ابؼتصلة قطعة من النص يقرؤىا 
                                                           

84
عماف، مؤسسة دار الصادؽ الثقافية، الدنجاهج وطرائق تدريس اللغة العربية، عمراف جاسم ابعبورم كبضزة ىاشم السلطاب٘،   
يس كتاب الدعلم والدوجه والباحث في طرق تدر   :التوجيه فى تدريس اللغة العربيةبؿمود على السماف،  ، كراجع ُٕٖ، ص: َُِّ

 ُِٓ-ُُٓدار ابؼعارؼ، القاىرة، ص: اللغة العربية، 



الطلاب كيفهموف معناه، بٍ يشار إبٔ ابعمل كما فيها من ابػصائص، كيعقب ذلك 
 .   85استنباط القاعدة منها، كأختَا تأبٌ مرحلة التطبيق

كمع ىذا، كانت الطريقة القياسية أكثر استخداما من الطريقتتُ الأختَتتُ بُ  
ابؼعاىد ك ابؼدارس كابعامعات. ككانت معظم كتب القواعد )خاصة علم الصرؼ( ابؼؤلفة 

اسية أكثر من الطرؽ الأخرل، كالقليل منها التي على أساس الطريقة على الطريقة القي
 الاستقرائية كابؼعدلة. 

      
 مشكلات تعليم الصرف  .3

عصرنا كإبما لو بُ التاريخ إف الواقع، بٓ يكن الشعور بصعوبة تدريس الصرؼ كليد 
ة ابؼراجع جذكر عميقة بردثت عنها البحوث كالكتب كالندكات كابؼؤبسرات، كبعد ملاحظ

من الكتب كابؼقالات كالبحوث العلمية عن القواعد كجد أف مشكلات القواعد بـتلفة؛ 
من صعوبة ابؼادة، كعدـ استخداـ طرائق التدريس ابؼتنوعة فأصبح التعليم بفلا، ككوف ابؼنهج 

دكافع الذم لا يساعد بُ كثرة التدريب، كقلة استعماؿ الوسائل التعليمية، أك ابلفاض 
يذ بُ درس القواعد، كغتَىا. كلعلنا نشتَىا على سبيل الاختصار لأنو لا يسعنا التلام

 الإيضاح بها بدقة.

 صعوبة ابؼادة ( أ
إف صعوبة مادة علم الصرؼ لا ينكرىا أحد من الدارس أك ابؼدرس أك النحاة 

 كالصرفيوف أنفسهم، تؤكد ىذا مؤلفات تتحدث عنو.
 ٖٔعوامل، منها؛كتعود صعوبة مادة الصرؼ كجفافها إبٔ 

اعتمادىا على القوانتُ الكلية المجردة، كالتحليل، كالتقسيم، كالاستنباط، كابؼوازنة بفا  -
 يتطلب جهودا فكرية قد يعجز كثتَ من التلاميذ عن الوصوؿ إليها.
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 ْْٖ: ، صُٔٗٗ الطبعة الثانية، منشورات جامعة دمشق،في طرائق تدريس اللغة العربية، السيد، بؿمود أبضد   

86
 ُِٕ :، صُٕٗٗمكتبة النهضة، القاىرة، طرق تعليم اللغة العربية،  محمد عبد القادر أبضد، 



ساـ كالتفصيلات، بفا يثقل كاىل التلميذ كبههد ذىنو كيستنفذ كقتو، كثرة الأق -
كذلك يضطر ابؼتعلم إبٔ حفظ تعاريف كحدكد لا توائم تفكتَه كلا يتسع لو ذىنو، 

 كلا بهدىا مستعملة بُ بيئتو كبؿيطو.
كثتَ من النماذج التي تقدـ بعيدة الصلة عن حياة التلميذ كاىتماماتو كميولو، كلا  -

 نفسو أية مشاعر أك عواطف لأنو لا بير على قلم أديب كلا على لساف بررؾ بُ
خطيب، كىذه الغربة التي قد يواجو بها التلميذ بُ دراسة القواعد برعلو بوس بأنو 

 يدرس لغة أجنبية بفا يضطره بُ بعض الأحياف إبٔ ابغفظ دكف الفهم.
 
 أىداؼ التدريس  ( ب

ارس أنو كدست أبواب النحو بُ مناىجها كلعلو من أسباب صعوبة الصرؼ بُ ابؼد
كأرىق بها التلاميذ كأف عناية ابؼعلمتُ متجهة إبٔ ابعانب النظرم منها، فلم يعنوا بالناحية 
التطبيقية إلا بالقدر الذم يساعد على فهم القاعدة كحفظها للمركر بُ امتحاف يوضع 

   ٕٖعادة بصورة لا تتطلب أكثر من ذلك.
كمعلم اللغة العربية ليس بُ حاجة إبٔ أف يقتنع بأنو لا ختَ بُ قواعد يفهمها 
الطلبة كبوفظونها دكف أف تتبع بتطبيق عملي بهعل اللغة مهارة من شأنها سرعة الأداء مع 

، كلكنو لابهد من الوقت متسعا للتطبيق على ىذه الأبواب الكثتَة من النحو صحة التعبتَ
كالصرؼ التي شحن بها ابؼنهج الدراسي من غتَ بسييز بتُ ما ىو ضركرم منها كما ىو غتَ 

  ٖٖضركرم، فقد أصبح الوقت ابؼخصص بؽا بُ ابعدكؿ ابؼدرسي لا يكاد يكفي لدراستها.
فبعض مدرسي الصرؼ لا يعتتٍ جيدا بأىداؼ تدريس الصرؼ للأجانب، أك لا  

يعرؼ كثتَا بُ اختلاؼ أىداؼ تدريس الصرؼ بتُ تدريسها لأبناء اللغة أك لغتَ أبناء 
علمتُ يدرٌسوف لإيصاؿ ابؼتعلمتُ إبٔ ابؼركر على اللغة، بيد أف فيو فرقا، فمعظم ابؼ

الامتحاف، ككذلك الطلبة، يدرسوف القواعد لأجل القدرة على إجابة أسئلة الاختبار 
 كالامتحاف.   

                                                           
 َِِص: ، ََِّالطبعة الثانية، الدار ابؼصرية اللبنانية، ، غة العربية بين النجظرية والتطبيقتعليم اللحسن شحاتة،   ٕٖ

 َِّص ، ََِّالطبعة الثانية، الدار ابؼصرية اللبنانية، ، ة بين النجظرية والتطبيقتعليم اللغة العربيحسن شحاتة،   88



ككاف تدريس الصرؼ إبٔ عهد قريب كلا يزاؿ بُ كثتَ من ابؼراكز كابؼعاىد 
صارت القواعد بُ ىذه الظاىرة كابعامعات ىو المحور الأساسي بُ تعليم اللغة العربية، ك 

غاية لا كسيلة. بل انفصل كيقوـ مقاما مستقلا أم درسا خارجا عن اللغة العربية، فقد 
كجدنا ىذه الظاىرة بُ معظم ابؼعاىد كابعامعات كابؼدارس بإندكنيسيا، كدقق ابؼدرسوف بُ 

 تعليمو بكو الطلاب. 
راسة الصرؼ بنفس ابؼستول  كبكن نعرؼ أف تعليم اللغات ابغديثة لا يركز على د

كما ككيفا، كما أنو يفرؽ بتُ تعليم النحو كتعليم اللغة. كىذا ما نراه بُ طلابنا بُ أقساـ 
اللغة العربية فإنهم قد بهيدكف معرفة قواعد اللغة العربية إلا أف كثتَا منهم لا بوسنوف 

 إبما ىو كسيلة لتعليم تطبيقها. كتفيد الدراسات ابغديثة أف تدريس القواعد بدعناه الواسع
اللغة، كيهدؼ تعليم اللغة الآف إبٔ برستُ ابؼهارات اللغوية الأربع، فالقواعد ىنا لا يقدـ 

  ٖٗبطريقة مباشرة كإبما عن طريق غتَ مباشرة.
 عدـ استخداـ طرائق أك استًاتيجية التدريس ابؼتنوعة  ( ت

أف بعض مدرسي القواعد يلقي لتلاميذه ما ككيفما تلقٌاه من مدرسو بُ ابؼاضي، 
حيث تلقٌى منو بُ قدبٙ الزمن النظريات أكثر من ابؼمارسة كالتدريبات فيلقي النظريات 

 ا لتلاميذه الآف. أكثر من ابؼمارسة كالتدريبات أيض
فالطريقة التي يستخدمها كثتَا مدرسو القواعد بُ ابؼدارس الدينية أك بُ ابؼعاىد  

السلفية ىي طريقة قياسية، فهذه الطريقة بذعل ابؼدرس أكثر نشاطا من الدارس، ك فرصة 
الدارس بُ ىذه الطريقة فرصة ابغفظ كالسؤاؿ عما لايفهمو عن الدرس لا ابؼناقشة أك 

م الذابٌ، إضافة إبٔ ذلك أف طريقة التدريس عند كل لقاء لابزتلف، فابؼدرس كلما التعل
يقدًٌـ مادة الصرؼ أك مادة النحو يقدمها بطريقة ساكية، كىذا يؤدم إبٔ سآمة الدارستُ 

    َٗكمللهم.
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العلوم  في الددرسة الإسلامية الدينجية بمعهد نور مشكلات وعلاج تدريس علم الصرف، كالآخركف معرفة منجية  90
 ٖ :، صَُِٓنتيجة البحث التنافسي للمعلمتُ على مستول الكلية بُ كلية الإنسانية،  بكبونساري مالانج،



كيرل بعض الباحثتُ أف ىذه الطريقة تتيح للمعلم التحكم بابؼنهج ابؼقرر كتوزيعو 
على مدار العاـ الدراسي بيسر كسهولة إلا أنها تشغل عقل الطالب بحفظ القاعدة 

استظهارىا على أنو غاية بُ ذاتها كبررمو من ابؼشاركة بُ اكتشاؼ القوانتُ النحوية أك ك 
كمن ابؼعركؼ أف أكثر كتب القواعد  ُٗالصرفية، كما تصرفو عن تنمية قدرتو على تطبيقها،

 ضعت على ىذه الطريقة.قد ك 
يستخدـ كثتَا طريقة ابغفظ  -إضافة على البياف السابق-كبُ درس علم الصرؼ 

 بُ معظم أكقات التعليم لتوفٌر مادة تصريف الأفعاؿ. 
 كوف ابؼنهج أك ابػطة لا يتيح كثرة التدريب   ( ث

كمن مشكلة درس القواعد أيضا عدـ أك قلة إتاحة ابؼنهج أك ابػطة الدراسية 
لتطبيق العملي إبٔ التلاميذ، حيث ركز ابؼنهج أىداؼ تدريس القواعد جانبا نظريا لا ل

تدريبيا، بدعتٌ أف ابؼنهج يريد اللغة ىي اللغة لا ابؼهارة، كيريد من القواعد غاية لا كسيلة، 
لأف ابؼنهج إذا أراد من تعليم اللغة ابؼهارة أك من تعليم القواعد كسيلة فسوؼ بىطط 

كابؼمارسات أكثر من النظريات لأف من خصائص تعليم ابؼهارات ىي كثرة التدريبات 
التدريبات كابؼمارسة. أك لايعطي ابؼنهج زمنا متسعا للتطبيق لاشتغالو بُ سيطرة النظريات 

 لدل التلاميذ.  
كلعلو يكفي لنا مراجعة منهج كخطة درس القواعد بُ بعض ابؼعاىد السلفية، كما 

بُ أحد ابؼعاىد بُ مالانج بُ  عن مشكلات تدريس علم الصرؼقد قاـ البحث العلمي 
، َُِّ-َُِِابؼدرسة الإسلامية الدينية بدعهد نور العلوـ بكبونسارم خلاؿ سنة 

من ابؼدة الدراسية  %ٕٓحصلت النتيجة أف ابؼنهج أصبح جزءا منها، حيث كشف أف 
دكؿ أك ابػطة ابؼوجودة. ىذه ابػلاصة بعد ابؼسح بج تبسنح لتقدبٙ مادة علم الصرؼ، ظهر 
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تعرض بُ ابػطة أف بُ أربعة لقاءات دراسية، ثلاثة للمادة ككاحدة للتدريبات من تلك 
 ِٗابؼادة.

 بدكافع الطلا  ( ج
أف قوة دكافع ابؼتعلمتُ بكو تعلم اللغة العربية كنظرتهم الإبهابية بكو ىذه بُ كلا شك 

اللغة كالثقافة كانت تقضي على الصعوبات التي كانت تعتًض سبيل ابؼتعلمتُ بسبب 
 ّٗابؼنهج أك ندرة الكتاب أك الوسيلة التعليمية أك اختلاؼ اللغة الأـ أك غتَ ذلك.

فقوة الدكافع كضعفها ترتبط قويا بشعور ابغاجة إبٔ استخداـ القواعد كمعرفة 
لكلاـ كالقراءة كالكتابة خاصة للوصوؿ إبٔ مهارات الاستماع كاأبنيتها بُ اللغة العربية، 

 كلتًقية ىذه ابؼهارات. 
فعلى ابؼعلم أف يوجد لدل التلاميذ الدافع إبٔ تعلم القواعد العربية كشعورىم أف 
للقواعد دكرا  مهما بُ الفهم كالتفهيم سيساعده على تعلمها كبهعلها مستساغة مقبولة 

س كىو كجود دافع أك رغبة بٍ عنده. كبذلك نستفيد من قانوف الأثر كالنتيجة بُ علم النف
  ْٗإشباع الدافع بفا يتًؾ أثرا سارا بُ نفس ابؼتعلم.

 
 المحاولات في تيسير فهم الصرف واستيعابها .4

كبٓ تكن ىذه المحاكلات  كمن ىنا فقد قامت بؿاكلات عديدة لتيستَ القواعد،
حديثة العهد كما يظن كثتَكف بل تعود إبٔ القركف السالفة  كتستمر حتى الآف. من 
تصنيف كتب ميسرة للقواعد كقياـ ابؼؤبسرات كالدراسات العلمية كالتجديد بُ طرؽ التدريس 

 كاستخداـ الوسائل التعليمية ابؼتنوعة كغتَ ذلك. 
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في الددرسة الإسلامية الدينجية بمعهد نور العلوم  مشكلات وعلاج تدريس علم الصرف، كالآخرين انظر معرفة منجية  
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 ٕ، ص ُٗٗٗالنشر، السعودية، 
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متعددة، بعضها يعابِ الطريقة، كبعضها يعابِ  كقد كافق اللغويوف على بؿاكلات
ابػطة كابؼنهج،  كبعضها يعابِ ابؼادة، كأنها ينبغي أف تقوـ على التدريب لاكتساب ابؼهارة 

 : 95اللغوية عمليا لا على التلقتُ كابغفظ، كيأبٌ بياف كل بفا يلي
 تصنيف الكتب لتيستَ القواعد -
 عقد ابؼؤبسرات كالندكات العلمية ابؼعقدة بؼناقشة خطوات تيستَ القواعد -
 بالبحوث العلمية كابؼقالات بُ تيستَ فهم القواعد ككثرة التطبيقالقياـ  -
 تصميم الأنشطة اللغوية كالألعاب اللغوية بؼمارسة القواعد -
 تنويع الطريقة كالاستًاتيجية بُ تعليم القواعد -

أف التعليم ابعيد يتضمن تعليم التلاميذ كيف يتعلموف،  قاؿ جابر عبد ابغميد
، ككيف يفكركف، ككيف يثتَكف دافعية أنفسهم. كىذا بوصل من ككيف يتذكركف كبوفظوف

خلاؿ استخداـ استًاتيجية التعليم ابعيد، فالاستًاتيجية تتمسك على مسلَّمة ىي: أف 
بقاح التلاميذ يعتمد على حد كبتَ على كفاءتهم بُ التعلم، كىذا بهعل من الواجب 

م تلاميذىم بالاستًاتيجيات ابعديدة الضركرم أف يكوف للمعلم أنواع الاستًاتيجيات لييسه
 .  96حتى يقدركا على معابعة مشكلات التعلم ابؼعينة

كالتعليم ابعيد كما قاؿ ابػوبٕ يؤدم إبٔ التعلم الفعاؿ، الأمر الذم بهعل ابؼعلم 
بالنجاح بُ أداء مهمتو كبرقيق أىدافو، كالأمر الذم يصاحب الطلابى التعلم الوابُ بوس 

 . 97كالتعلم السعيد أيضا. كىذا لا يتحقق إلا بتنويع الأساليب أك الاستًاتيجيات
 
 تقونً الصرف .5

رأل د. فهد خليل زياد أف معيار كفاءة الصرؼ ييرجع إبٔ أغراض المحتول  
لصرؼ كىذا يظهر من نتيجة بحثو عن معايتَ كفاءة  الدارستُ بُ النحو كا ٖٗابؼدركس،
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للصف السابع كالثامن كالتاسع  َََِكالإملاء، حيث قاـ بو بُ دراسة ميدانية نهاية سنة 
 بُ مدارس ككالة الغوث بُ الأردف.

كعرضو على شكل برليل الأخطاء ابؼبتٌٍ على بنود الاختبار، مثل منهاج ابؼرحلة 
 الأساسية العليا للصف السابع التي بوتوم على؛

 دمالفعل اللازـ كابؼتع -
 الفعل ابؼبتٍ للمعلوـ كالفعل ابؼبتٍ للمجهوؿ -
 الفعل الصحيح كالفعل ابؼعتل  -

فالاختبار يتكوف من تلك البنود، ككذالك برليل الأخطاء الذم بً منو بناء معايتَ 
 ٗٗتقوبٙ الصرؼ. ككتبها د. فهد خليل زياد كالتابٕ: 

 والأغراض هي؛
 أكلا؛ اللازـ كابؼتعدم

 معرفة مفهوـ الفعل اللازـ كابؼتعدم من حيث التعريف كابػصائص  -
 القدرة على تفريق اللازـ من ابؼتعدم -
 القدرة على برليل اللازـ كابؼتعدم بُ ابعملة -
 تعدم بُ بصلة مفيدةالقدرة على كضع اللازـ كابؼ -

 ثانيا؛ الفعل ابؼبتٍ للمعلوـ كالمجهوؿ
 معرفة مفهوـ الفعل ابؼبتٍ للمعلوـ كالمجهوؿ من حيث التعريف كابػصائص -
 معرفة كيفية صوغ الفعل ابؼبتٍ للمعلوـ إبٔ المجهوؿ  -
 القدرة على صوغ الفعل ابؼبتٍ للمعلوـ إبٔ المجهوؿ  -
 ابؼبتٍ للمعلوـ كالمجهوؿ بُ بصلة مفيدةالفعل على كضع القدرة  -

 ثالثا؛ الفعل الصحيح ابؼعتل
 معرفة مفهوـ الفعل الصحيح ابؼعتل من حيث التعريف كابػصائص كالأقساـ -
 معرفة تغيتَات الصحيح كابؼعتل بُ التصريف -
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 الصحيح كابؼعتلالقدرة على تصريف الفعل  -
 القدرة على صوغ الأبظاء ابؼشتقة من الفعل الصحيح كابؼعتل -
 ََُالصحيح كابؼعتل كمشتقاتو بُ بصلة مفيدة القدرة على كضع الفعل -

 سي؛أك منهج مرحلة الصف الثامن الأسا
 ابؼذكر كابؼؤنث -
 ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع -
  َُُالضمائر -

 والأغراض هي؛
 أكلا، ابؼذكر كابؼؤنث

  من حيث التعريف كالعلامة كأقسامهما معرفة مفهوـ ابؼذكر كابؼؤنث -
 القدرة على الإتياف بأمثلة الكلمات من ابؼذكر كابؼؤنث -
 بُ بصلة مفيدة القدرة على كضع ابؼذكر كابؼؤنث -

 ثانيا، ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع
معرفة مفهوـ ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع من حيث التعريف كالعلامة كابػصائص  -

 كالأقساـ
 ةالقدرة على برليل ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع بُ بصل -
 القدرة  على صوغ ابؼفرد إبٔ ابؼثتٌ كابعمع -
 َُِالقدرة على كضع ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع بُ بصلة مفيدة -

 ثالثا، الضمائر
 اع من التعريف كالأنو  معرفة مفهوـ الضمائر -
 معرفة فوائد الضمائر كطريقة تطبيقها -
 َُّالقدرة على كضع الضمائر بُ بصلة مفيدة -
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لذلك  ،كزاد د. عمر الأسعد أف البحوث الصرفية تساعد على ضبط بنية الكلمة
كلا النحو بل الواحد يبتٍ غتَه، كغتَه تبرز فائدتو لأجل الآخر. نفسو يتجرد الصرؼ  لا

كمن أىم البحوث التي تساعد على ضبط بنية الكلمة ىي معرفة ابؼيزاف الصربُ كمعرفة 
. َُْالمجرد كابؼزيد من الأبظاء كالأفعاؿ كمعرفة ابؼشتقات كأكزانها كمعرفة الإبداؿ كالإعلاؿ

كأصبحت ىذه ابؼوضوعات ذات أبنية لوضع أىداؼ الصرؼ حيث كاف كل عمل صربُ 
 .َُٓمهدكفة لأجلها كتعرؼ قدرة الطلبة بُ استيعابهم الصرؼ منها

كشرح الدكتور عبده الراجي بُ تأليفو "التطبيق الصربُ" أف ىناؾ تدريبات بُ مادة 
 . منها؛106الصرؼ
مر كالنهي من الأفعاؿ التالية، كابؽدؼ من ىذا التدريب قدرة ىات ابؼضارع كالأ .ُ

 الطالب على صوغ ابؼاضي إبٔ ابؼضارع كالأمر كالنهي.
 انقلب –استغفر  –شاكر  –أبضد  –ابؼثاؿ: نصر 

اشتق من الأفعاؿ التالية أبظاء من اسم الفاعل كاسم ابؼفعوؿ كاسم الزماف، كابؽدؼ  .ِ
 على اشتقاؽ الأبظاء من الأفعاؿمن ىذا التدريب قدرة الطالب 

 أكصى –استعاف  –انزلق  –بذاىل  –كول   –ابؼثاؿ: أسلم 
انقل الأفعاؿ الثلاثية المجردة الآتية إبٔ كزف أفعل بزيادة ابؽمزة بُ أكؿ الكلمة،  .ّ

 كابؽدؼ من ىذا التدريب قدرة الطالب على نقل الثلاثي المجرد إبٔ مزيد بحرؼ
 مدٌ  -سلم  –م عظ –بقا  –ابؼثاؿ: عاد 

ضع بصلة بسيطة من الأفعاؿ كالأبظاء التالية، كابؽدؼ من ىذا التدريب قدرة  .ْ
 الطالب على كضع بصلة بسيطة من الأفعاؿ كالأبظاء

 أشرؼ –ابؼوعد  –ابؼشاكرة  –امش  –ابؼثاؿ: يقرأ 
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بتُ ابؼعاب٘ التي تضيفها  الأحرؼ الزائدة بُ الأفعاؿ التالية، كابؽدؼ من ىذا  .ٓ
 التدريب قدرة الطالب على بياف معاب٘ الأحرؼ الزائدة

  بذاىل   -أنزؿ  –استخرج  –فرحٌ  –ابؼثاؿ: أبشر 
 الدبحث الثالث: الكتابة الإبداعية

 مفهوم الكتابة  . أ
بردثت الباحثة ىنا عن تعريف الكتابة كأبنيتها كأىداؼ تعليمها كعلاقتها بفركع 

 م.اللغة كأسس تعلمها بُ مراحل التعلي
كمعناىا  ككتابة كتابا يكتب كتب مصدر لغة بأنها الكتابةعرٌؼ القلقشندم 

 . 107"ابعمع"، يقاؿ كتبتي القوـ أم بصعتهم. كمنو قيل بعماعة ابػيل "كتيبو"
كلعلها من أبرز الطرؽ كالوسائل التي يستخدمها الإنساف بُ نقل ما يدكر بُ ذىنو 
فيسعى إبٔ تربصتها من خلاؿ الرموز ابؼكتوبة بحيث بيكن نقلها إبٔ الآخرين، يتحقق بذلك 

 ابؼشاركة كابؼواصلة مع الغتَ.
نية، كيرل ألبرتسوف كبيلينجسلي أف الكتابة من بتُ أكثر نشاطات الإنساف الذى

كىي بمط من حل ابؼشكلات لأف الكاتب بهب أف ينظمٌ كيينتج بؾموعة من الأفكار على 
الورؽ. كذلك عن طريق اختيار عدد من ابؼفاىيم كالعلاقات من خلاؿ بؾموعة كاسعة من 
ابؼعارؼ كابؼعلومات كترتيبها بدا يلائم معارؼ القارئ كحاجاتو من جهة مع قيود الكتابة 

. فإف الكتابة مهارة معقدة لا بيكن إتقانها بسهولة، كتطلب أشياء كثتَة الربظية. كىكذا .
 . 108لإتقانها من العمل كابعهد ككثرة الاستطلاع كسنوات من ابؼمارسة

كالكتابة فن كعمل إبداعي يتحقق عبر العملية كالطريقة التي يتناكؿ بها الكاتب 
جية التي بها يتم اكتشاؼ الذات بكل ما تشتمل عليو من موضوع الكتابة، كىي ابؼنه

 . 109أفكار كريؤنل كتصورات ذىنية
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إف أىداؼ تعليم الكتابة حسب مراحلها أك مستول الطالب كثتَ على سبيل 
 :110يده على شكل عاـ كما يليالتفصيل. كبيكننا برد

تنمية مهارة التفكتَ، لأف ىناؾ صلة قوية بتُ الكتابة كالتفكتَ، فالإنساف كما قيل  -
 يفكر بقلمو

 الطلاقة بُ التعبتَ الكتابي.تعويد الطلاب على  -
 بسكتُ الطلاب قضاء حاجاتهم الاتصالية اليومية. -
 تدريب الطلاب على تعبتَ آراءىم دكف بذريح كإىانة. -
 توظيف ما لدل الطلاب من معلومات عن اللغة كقواعدىا. -
تربية ابؼوىبة الأدبية ككشفها عن طريق الكتابات الأدبية، ككتابة الركاية كالشعر  -

 كالستَة كغتَىا.
 إتقاف اللغة العربية إتقانا سليما من جانب الكتابة. -

كتبرز أبنية الكتابة بُ كونها من أىم كسائل اتصاؿ الإنساف بغتَه، كفيها يتجاكز 
الإنساف حدكد ابؼكاف كالزماف، كما أنها كسيلة من كسائل بقاء ابعماعة البشرية كحفظ 

. ككسيلة من كسائل التفكتَ حيث يكتب الإنساف ما تراثها الثقابُ كالاجتماعي كتطويره
يفكره لأجل التعبتَ. كىي تطلب بصيع ابؼهارات الأخرل، فالكاتب قبل الإتياف بفعل 
الكتابة أف يسبقو السمع كالقراءة، كبعد فعل الكتابة يودٌ أف يشرح بؿتواه ككضٌح مضمونو 

 . 111فيتكلم لأجلو
بصفة ابؼهارات اللغوية كالفركع اللغوية. فالكتابة  علاقة الكتابة مرتبطة بدبادئها، أما

ككونها  نظرية كانت أك تطبيقية.عامة ىي عملية الإنتاج تدخل كتشبىك بتُ اللغة كفركعها 
ملية الإنتاج بذعلها كسيلة، مثلا بُ القواعد، فالكتابة كسيلة للتطبيق. كبصفة خاصة ىي ع
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من ابؼهارات اللغوية الأربع. فالكتابة بصفتها العامة كخاصتها لاتقوـ بنفسها كلا تستقل 
 عن غتَىا بل تتكمٌل مع غتَىا من فركع اللغة. 

اللغة، بل ىي متشابكة كمتداخلة كالكتابة بٓ تكن فرعا لغويا معزكلا عن باقي فركع 
بُ مهاراتو اللغوية مع فركع اللغة الأخرل، أم أف تقدُّـ الطالب كبموه بُ الفركع اللغوية ىو 

     .112تقدـ الطالب كبموه بُ مهارات التعبتَ، ككذلك العكس
فالكتابة إذنا، ليست بؾردة العمل الإنتاجي لتعبتَ ما بُ الأذىاف من ابؼعلومات 
كابؼعارؼ كالأفكار بل فن كمهارة مضطرة إبٔ كثرة القراءة ابؼتنوعة الواعية كابؼمارسة، كبُ 

يػيقٍنًع  الكتابة يتعلم الكاتب حوؿ ذاتو كعابؼو ككيف ينقل حصيلة تعلمو بكو غتَه ككيف
 الغتَ بسدٌ حاجاتو من خلاؿ ابؼقركءات. 

 
 أنواع الكتابة . ب

 كالرقعة النسر) بأنواعو ابػط منها ، الكتابة مفهوـ برت تندرج بـتلفة أنواع ىناؾ
 التحريرم التعبتَ كمنها ارم(،ختبلااك  نظور،كابؼ ،وؿنقابؼبأنواعو ) الإملاء كمنها ،كالثلثي(
 ، كابؼراد ىنا النوع الأختَ.113عية()الوظيفية كالإبدا بأنواعو

فالوظيفية ىي التي تؤدم كظيفة خاصة بُ حياة الفرد كابعماعة لتحقيق الفهم 
ىذا النوع من الكتابة بابؼعاملات كابؼطلبات الإدارية كتسيتَ الأعماؿ بُ كالإفهاـ، كيتعلق 

كالدكاكين كغتَىا، كىي تعبتَ عن ابؼواقف ابغياتية ابؼختلفة بأسلوب ابؼصارؼ كالشركات 
 . 114يغلب عليو طابع التقرير أك ابؼتابة العلمية
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كىي كتابة ربظية ذات قواعد بؿددة، كمن بؾالاتها الرسائل كالبرقيات 
كالاستدعاءات  ككتابة ابؼلاحظات كالتقارير كابؼذكرات كغتَىا من الإعلانات كالتعليمات 

 :115بظات الكتابة الوظيفية بحكم طبيعتها كأىدافها للأغراض ابؼختلفة. كمن
 علميٌ خاؿ من العبارات الرائدة. -غالبا–أسلوبها  -
 إبٔ التأكيل. برتمللا ك مدلولات بصلها كاضحة  -
 لا برتاج إبٔ موىبة متميزة لأدائها. -

أما الكتابة الإبداعية ىي حينما يكتب الإنساف سطورا يكشف بها أحاسيسو 
طفو الإنسانية. ككانت تعتمد على التعبتَ عن الذات، أك عن كمشاعره كيعبٌر بها عن عوا

أحاسيس النفس بُ صورة القصيدة أك التًبصة أك الشعر أك القصة أك الركاية بأسلوب أدبي 
عاؿ أك أسلوب غتَ عادم من اختيار ابعمل أك ابؼفردات أك العبارات غتَ شائعة للتأثتَ بُ 

 . 116ككثرة الاطلاع نفوس القراء. كالإبداعية تنمو بالتدريب
توليد ، ك استخداـ الألفاظ الرقيقة كابػياؿ الأدبيكمن خصائص الكتابة الإبداعية 

تفصيل كمساكاة، كتعدد الصور ابعمالية اة مقتضى ابغاؿ من إبهاز ك الأفكار كمراع
كالكلمات ذات الدلالة ابؼتعددة، كانتخاب ابعدة كالطرافة بُ ابؼعاب٘، كاستخداـ عبارات 

   .117النداء كالتعجب
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 ج. مراحل الكتابة
 كمراحل الكتابة كما قاؿ اللغويوف ىي: 

عملية التخطيط؛ كىي أكبٔ عمليات بناء النص، كبرتاج إبٔ الكثتَ من الوقت قبل  -
 (re-writing. كيطلق على مرحلة ما قبل الكتابة )118البدء بوضع الأفكار على الورقة

باكتشاؼ الغرض من الكتابة، كبرديد ابؼوضوع، ككيفية الكتابة من الأسلوب الذم 
سييعتىمىد لإقناع القارئ بأىداؼ الكاتب كتوجيهاتو

119. 
عملية التأليف؛ كىي عملية بناء خطوات عريضة للموضوع )تأكيدا للموضوع المحدد(،  -

ما يعتبره الكاتب مهما، كتقسيم ابؼعلومات إبٔ زمر رئيسة، كتصميم شجرة ككتابة كل 
 .120أفكار، كأخذ آراء الآخرين

بؼراجعة؛ يسمح فيها للكاتب أف يغتَ اىتمامو ابؼركزم أك يغتَ ابؼادة ابؼكتوبة، عملية ا -
كبيكنو فيها القياـ بالتقوبٙ بُ كل ما يتعلق بابؼادة ابؼكتوبة من حيث الشكل كابؼضموف 
كالأسلوب. إبما ىي قلب الكتابة تقدٌـ خيارا حيويا للكاتب بُ التحرؾ بحرية، كإنها 

تػيوىجَّو بكو الأفضل
121. 

 
 الإبداع هومفد. م

أم اختًعو.  الإبداع لغة مشتق من الفعل "أبدع" من الثلاثي "بدع"، أبدع الشيء،
كالله بديع السموات كالأرض أم مبدعها، كابتدعتو أم استخرحتو كأحدثتو، كابؼبتدع ىو 

 .   122الذم يأبٌ أمرا على شيء بٓ يكن ابتدأه
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 رة على إعطاء استجابات غتَ عاديةأما ميلجراف فتعرٌؼ الإبداعية على أنها القد 
. كىو التطبيق العملي للوصوؿ إبٔ حل جديد لو قيمة 123كعالية ابعودة كمفيدة اجتماعيا

تكنولوجية كىو عملية صنع منتج جديد أك تطويره بععلو أكثر قبولا من الناحية بؼشكلة 
 .124الاقتصادية

د كحل كتعرًٌؼ ابؼوسوعة البريطانية الإبداع بأنو القدرة على إبهاد شيء جدي 
قريب بهذا ما ذىب إليو . ك 125مشكلة ما، أك أداة جديدة أك أثر فتٍ أك أسلوب جديد

محمد عبد الرزاؽ كلكنو يفصٌل بقولو إف الإبداع ىو القدرة على التفكتَ لإنتاج متنوع كجديد 
بيكن تنفيذه سواء بُ بؾاؿ العلوـ أك الفنوف أك الآداب أك غتَىا من بؾالات ابغياة 

 . 126ابؼختلفة
. كزاد ابؽويدم "فمن ابؼمكن أف يكوف الإنتاج على 127كأف لا يسبقو أحد إليو

حة فنية أك بؾموعة من الأعماؿ الأدبية كغتَىا، كأف يفيد فئة كبتَة من شكل نظرية أك لو 
 . 128الناس لفتًة معينة من الزماف

مثتَات حوؿ ابؼبدع كعلٌقو جواف بوجود الارتباط مع ابػبرات ابؼتقدمة كالاستجابة لل
. كقد شرط فيو بؿمود منسي بلزكـ التدريب 129من الرموز كالناس كابؼوضوعات كغتَىا

 .130ككثرة الاستطلاع
فمن أنواع التعريفات السابقة ابزذت الباحثة خلاصة أنو يلزـ بُ الإبداع عناصر، 

 كىي:
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 أكلا، القدرة كالعمل؛ يشتًط بُ الإبداع كوف القدرة كالعمل التطبيقي.
 ثانيا، كجود البيئة كالظركؼ ابؼساعدة

  الاستطلاع ككجود التدريب ك ابؼركنة. ثالثا، كثرة
رابعا، كجود ابؼنتىج؛ كبيكن أف يكوف ابؼنتج على أم صورة كالنظرية، أك آلة، أك 

 أسلوب، أك الأعماؿ.  
خامسا، ابعديد؛ بدعتٌ أف يكوف غتَ مسبوؽ، لايأبٌ بو مىنٍ قبلو، إما عن طريق 

 تصميمو جديدو أك تطويرو.
 ج مفيدا، على الأقل لنفس ابؼبدع. سادسا، مفيد؛ أف يكوف ابؼنتى 

كيرل اللغويوف أف كل إنساف قادر على الإبداع إذا توفٌرت الظركؼ البيئية ابؼناسبة،  
كيستند تفستَ الإبداع كتنمية من كجهة نظر الابذاه ابؼعربُ إبٔ بؾموعات من الافتًاضات، 

 أف: ىي
 العملية الإبداعية عملية ذىنية معرفية. -
 بداعية تطلب من ابؼتعلم أف يكوف نشيطا كمتيقظا كحيويا كفاعلا.العملية الإ -
 العملية الإبداعية خبرة تتطور حسب نتيجة تفاعل بتُ ابؼتعلم كما يواجهو من خبرات. -
 كالإبداع يتطور بإغناء البيئة، كتنظيم عمليات التفاعل بتُ ابؼتعلم كبيئتو. -
 بير بخبرات جديدة.ابؼتعلم بُ حالة إبداع دائم، ما داـ أنو  -
 .131الإبداع مهم بُ بصيع جوانب ابغياة كنشاطتها -
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 ُٓ، ص: ََِٕعماف، جدارا للكتاب العابؼي، ، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،   



 الكتابة الإبداعيةج. 
ه فالكتابة الإبداعية إذنا كما قاؿ محمد عطا تعبتَ ييظهًر بو الناثر أك الشاعر مشاعر 

كأفكاره كخبراتو ابػاصة لتنتقل من ذىنو إبٔ أذىاف الآخرين انتقالا ذا أثر فعاؿ مثتَ كبوتوم 
على نظم القصائد ككتابة الأشعار كالتمثيلات كابؼقالات كاليوميات كابؼذكرات كالستَ 

 . 132كالتًاجم كتأليف القصص كابؼسرحيات
كيعرفها آلاف على أنها عملية تسمح بإنتاج نص مكتوب من خلاؿ تطوير الفكرة 

 الأساسية كمراجعتها كتطويرىا. 
كالطالب يتطلب بذلك لوسع جهد كبتَ حيث يكتب كيعيد الكتابة كيراجع بٍ يعيد 

 .   133إبٔ مستول الإتقاف الذم ينشدهابؼراجعة أكثر من مرة حتى يصل 
 فالكتابة لا تكوف إبداعية إلا إذا توافر فيها عنصراف:

 و إبٔ ابغياة كتفستَه الشخصي بؽا.  بصاؿ التفكتَ كأصالتها، ىو إضافة الأديب نظرت -
بصاؿ التعبتَ، أم أنو لابد من توافرىا بصاؿ ابؼعتٌ كابؼبتٍ، كىذا الأمر لايتحقق إلا  -

، أك الدقة بُ اختيار الألفاظ كالعبارات الواضحة 134بتعاكف ثنائي من ابؼعلم كابؼتعلم
 . 135كالأسلوب ابؼوسقى

تيراعىى بُ اختيار موضوعات التعبتَ كبؾالاتو،  كىناؾ بؾموعات من ابؼبادئ بهب أف
 سواء أكانت كظيفية أـ إبداعية، كمن أىم ىذه ابؼبادئ:

ابؼوضوعات أك المجالات بُ حيز خبرات التلاميذ، كمعتٌ ذلك أف يكوف  أف تكوف (ُ
 لدل التلاميذ ما يقولوف عنها.

ابؼوضوعات ابؼقدمة إبٔ التلاميذ كثتَة كمتنوعة كقريبة من حاجات  بهب أف تكوف (ِ
 التلاميذ. 

                                                           
 َُّ، ص: ُٓٗٗالقاىرة، مكتبة النهضة ابؼصرية، الدينجية، طرق تدريس اللغة العربية والتربية إبراىيم محمد عطا،   ُِّ

133
، ُٔٗٗبتَكت، مكتبة الفلاح، تعليم اللغة العربية للمرحلة الابتدائية، إبراىيم محمد عطا، عبد الله عبد الربضن الكندرم ك   

 .ّّص: 

 ٖالمجلد  المجلة العربية للبحوث التًبوية، يوليو،تدريس التعبير بين الدوضوعات التقليدية والوظيفية، علي أبضد مدكور،   ُّْ
 ِٔ، ص: ُٖٖٗ،  ِعدد 

135
 ُِٗ ، ص:ُْٖٗ،  ُط ، مكتبة الفلاح، الكويت، فنجون اللغة العربيةتدريس أبضد مدكور،    



ابؼوضوعات بدواقف التلاميذ كمرحلة بمو عقل التلاميذ. كالذم بُ  بهب أف تتصل (ّ
ابؼرحلة الثانوية فموضوع ابغياة اليومية أنسب بؽم، كالذم بُ ابؼرحلة العليا 

 . 136فموضوع مشكلات ابغياة أك تعبتَ الأفكار كابػيالات لو
 

 د. مراحل الكتابة الإبداعية
أف عملية الكتابة الإبداعية بسر بدراحل بـتلفة، فهناؾ نشاطات يقوـ بها الفرد قبل  

الكتابة كأثناءىا كبعدىا التي تسمى بدرحلة ما قبل الكتابة كمرحلة الكتابة كمرحلة ما بعد 
 الكتابة.

 (pre writingمرحلة ما قبل الكتابة )  (ُ

 :137كتػيعٌدٌ من ابؼراحل الرئيسية بُ عملية الكتابة، كتتضمن على الأمور التالية
 : برديد الأىداؼأولا

بُ ىذه ابؼرحلة بودد الطالب أىداؼ الكتابة، كماذا يكتب، كبؼن يكتب، كعلى  
الكاتب أف يفكر أكلا بُ ابؼوضوع الذم يريد أف يكتب فيو كيضع بُ ذىنو بعض الأفكار 

 . العامة ابؼتعلقة بابؼوضوع
 : الاستعداد القبليثانيا

كلتنمية قدرة الطالب على الكتابة الإبداعية يعطى بُ ىذه ابؼرحلة بؾموعة من  
الأنشطة، مثل تشجيع الطالب على الكتابة، كتنمية ركح ابؼبادرة كالاستعداد، كزيادة 

 ابغماسة، كتعزيز ثقتو بالنفس، أك ببعض الألعاب، لأف ىذا مفيد أكلا كبفتع ثانيا. 
 : التدريب على الكتابةثالثا

 العمل:  كطريقة 
 تقسيم الطلاب إبٔ بؾموعات، كل بؾموعة يتكوف من بطسة أشخاص تقريبا. -
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 َِِ -ُِٗ ، ص:ُْٖٗ،  ُط ، مكتبة الفلاح، الكويت، فنجون اللغة العربيةتدريس أبضد مدكور،    

، كانظر أيضا ٕٓ-َٕ، ص: ََِٕعماف، جدارا للكتاب العابؼي، ، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،  137
، ص: ُٕٗٗالقاىرة، ابؼكتبة الأبقلو مصرية، اطها العملية، فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها الدسلكية وأنممحمد صابّ بظك، 

َٕ-ٕٕ 



برديد رئيس ككاتب للمجموعة، كبرديد ابؼوضوع ابؼراد بحثو، كتسجيل بصيع الأفكار  -
 على كرقة، كبرديد زماف النقاش.

 رة كالعادية.يقوـ كل بؾموعة باستبعاد الأفكار ابؼتكر  -
رجً المجموعة فكرة كاحدة أك عنوانا كاحدا. كيقوـ رئيس كل بؾموعة بطرح بصيع  - بزي

  الأفكار للنقاش بٍ يتم انتقاء الأفكار ذات العلاقة بابؼوضوع.  
 : القراءةرابعا

لا شك أف قراءة النصوص الأدبية يعتبر جزءا من التدريب على التعبتَ كالتعبتَ  
ر التطبيق القواعدم، لأف الطالب عندما يقرأ تلك النصوص يطلع على نفسو جزء من توفٌ 

بماذج عالية من التعبتَ، كبيتلئ قلبو بصور شتى من التًاكيب اللغوية الفصيحة كالصور 
 البديعة. 
إف القراءة تتيح للطالب فرصا كاسعة لييتقًن عملية الاستيعاب كليدرؾ ابؼضموف  

 ة على حل ابؼشكلات، كبالتابٕ تساعده على الكتابة. بصورة سريعة، كتنتمي بها القدر 
 مرحلة الكتابة  (ِ

 كتندرج برت ىذه ابؼرحلة بؾموعة من ابؼراحل:
 مرحلة التخطيط، كبُ ىذه ابؼرحلة ينظمٌ الطالب أفكاره الأكلية. -
مرحلة الكتابة الأكلية، كبُ ىذه ابؼرحلة يكتب الطالب موضوعو كبير ذلك بدرحلتتُ؛  -

 ابؼراجعة الأكلية كالكتابة بتًكيز كتنظيم.  مرحلة 
 مرحلة ما بعد الكتابة  (ّ

كىنا يقوـ الطالب بتفتيح ما كتبو، كيراجع ابؼوضوع مصححا الأخطاء النحوية 
، كبىتار ابؼفردات ابؼناسبة، كيتساءؿ كمن بٍ يقوـ الطالب بعرض ما كتبو كالصرفية كالإملائية

 و من أخطاء. على زملائو ليقوموا كيصححوا ما ب



كبُ ىذه ابؼرحلة أيضا كما قاؿ حسن عبد الربضن ابغسن يقوـ ابؼعلم بعملية 
التقوبٙ، كفيو توصف العناصر ابؼكونة للتعبتَ الكتابي التي كيضعتٍ بُ قوائم مثل القواعد 

 ؛138كابؼفردات كالتًاكيب كالأسلوب كالتنظيم، كإليك مثالا جدكؿ التقوبٙ

 ُ ِ ّ ْ ٓ العناصر
      القواعد

      ابؼفردات
      التًاكيب
      الأساليب

      نظيمالت
، كينبغي أف يضع ابؼعلم بُ الاختبار أف مثل ىذه ابػطة بيكن َِكالدرجة الكاملة 

تعديلها كفق ما يراه ابؼعلم مناسبا بؼستول الطلبة كثقل كل عنصر من العناصر ابؼراد قياسها. 
قد يضيف عناصر أخرل أك بوذؼ بعضها الأخرل. فمثلا بُ ابؼستويات ابؼتقدمة قد 

 .139ز على الأسلوب أكثر من ابؼفردات فيعطى درجة أكبريكوف التًكي
كالتنظيم بُ الكتابة كما رآه خوالدة يرتبط بوجود العلاقة الوثيقة بتُ موضوع 

 .140الكتابة كبؿتواه، ككجود التًتيب بتُ سطرات المحتويات أك الأبيات أك الفقرات
 
 ه. الشعر

 مفهوم الشعر( ُ
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مذكرة بُ الدكرة التدريبية بؼعلمي اللغة العربية بُ البرنامج ابػاص راسات في الدنجاهج وتأصيلها، دحسن عبد الربضن ابغسن،   
 َُِ، ص: ََِّلتعليم اللغة العربية، ابعامعة الإسلامية مولانا مالك إبراىيم مالانج، 

 نفس ابؼرجع  ُّٗ

، ص: َُُِدار ابغامد للنشر كالتوزيع، عماف، كتابة والتفكير الأملي، التقونً اللغوي في الأكرـ صابّ بؿمود خوالدة،   َُْ
ُُِ- ُِِ 



كاف الشعر جزءا صغتَا من أجزاء الأدب، كنوعا من أنواع الكتابة الإبداعية، 
كأنسب الأكعية لتوفٌر التطبيق كبسرين كبفارسة القواعد صرفها كبكوىا. كليس من السهل 

 تعريف الشعر، كلكن ىناؾ شركطا بهب توافرىا بؼا يسمى شعرا. كضع 
كذكر أبضد أمتُ بُ النقد الأدبي "الشرطاف اللذاف بهب توافربنا بُ الشعر، بنا 
الوزف مع القافية كالاتصاؿ بالشعورم". فإذا كجدتى نوعا من الأدب بهمعهما كاف شعرا، 

ر، كإذا كجد الثاب٘ دكف الأكؿ فنثر أما إذا كجد الشرط الأكؿ دكف الثاب٘ فنظم لا شع
 .141شعرم. كىذاف الشرطاف بىرجاف أنواعا كثتَة كألفية ابن مالك كابؼتوف ابؼنظومة

 كأىم الفركؽ بتُ الشعر كالنثر:
 كجود الوزف كالقافية -
 بُ ابػلق كالإبداع بدا ينشئو الشاعر من الصور ابػيالية الشعر عادة أمعن -
الشعر يستدعي الأنانية الأدبية كيكتب الإنساف فيو ليعبر عن نفسو كيريح  -

 عواطفو، كالنثر يستدعي الغتَية كيكتب لكي يؤدم خدمة ما.
 الشعر يثتَ ابؼشاعر بدا فيو من خصائص.  -
من قدرة فنية كطريقة أداء، كالنثر ر الشعر لا يكوف بتًبصة فتذىب بدا للشاع -

 بيكنو ذلك.
ككاف الشعر العربي بُ أطوار بـتلفة، كىو بُ ابعاىلية كصدر الإسلاـ شعري الفطرة 
كالسليقة ابؼنبعثة عن الشعور كالإبؽاـ، تعرض ابغادثة أك ابؼنظر للشاعر فينفعل كيتأثر، 

متَه لا بوحي خارجي، كلا كيلهج لسانو بدا بىتلج بُ فؤاده، كقد ينبعث من طيات ض
يعمد إبٔ ابػياؿ المجنَّح الذم بىلق الصور كيغوص كراء ابؼعاب٘ بُ أعماؽ الفكر كإبما يصوٌر 
إحساسو كشعوره دكف تزيُّد أك النقصاف، كدكف فلسفة أك منطق. كىو بُ كلتا ابغالتتُ لا 

ار منها ما يكفي لأداء يعمد إبٔ تنميق أك تزكيق، كإبما اللغة ملكي بيينو كطوعي لسانو، بىت
ابؼعاب٘ التي تتجاكب بُ خاطره. ككثتَا ما يعمد إبٔ ىذا الأداء بأكجز لفظ كأمتنو دكف 

 . 142إسهاب
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 أنواع الشعر (2

يقسموا الشعر على أقساـ. منها ما  أقساـ، فقد اعتاد العرب أفكينقسم الشعر إبٔ 
قيسم حسب العهود مثل عهد أبي بساـ كعهد الباركدم. كمنها ما قسم حسب القصد مثل 
شعر غنائي كشعر ملاحم كشعر بسثيلي كشعر تعليمي. كيقصدكف بالشعر الغنائي الذم 

ي بو لأف الشعراء يتغنوف بُ إلقائو. أما شعر ابؼلاحم ىو الذم  يعبر فيو عن العاطفة كبظي
بوكي حوادث الأمة من عهد قدبٙ بُ التاريخ كقد يكوف بفزكجا بالأساطتَ كقصة 
الشاىنامة. كالشعر التمثيلي ىو الذم بيثل غالبا على ابؼسارح أك ما بوعلو صابغا للتمثيل. 
كالشعر التعليمي ما ينظم للتعليم كسهولة ابغفظ كألفية ابن مالك كالشعر ابؼوجود بُ 

 .143فبؾموعة ابؼتو 
 أف أنواع الشعر  كما يلي :   ُْْذكر عابد توفيق ابؽاشميك 

 الشعر الغنائي ( أ)
بيتاز بالتدفق العاطفي، ارتبط بابؼوسيقى -الإنساف كيصور مشاعره .يعبر عن ذات 

 شكل.الالمحدكدة الطوؿ كابؼقطوعة  مثل القصيدةكالغناء، 

 الشعر التمثيلي أك ابغوارم ( ب)
جلها، فالشاعر حتُ يكتب ىذا الشعر ليمثل تق ابظو من الغاية التي يقاؿ من أاش

كوف من مسرحية شعرية بيثلها سرح الشعرم فهو يتلذا يطلق عليو ابؼ ليقرأ على ابؼسرح لا
شخاص على مسرح بؿدد بُ زمن بؿدد حيث كانت ابؼسرحية تتألف من بطسة عدة أ

متَ أما ابؼسرحيات التي قدمها الاغريقية كمسرحيات شكسبتَ إفصوؿ كابؼسرحيات الشعرية 
اجتماعية كتلقى الشعراء ابما تتألف من ثلاثة فصوؿ تدكر حوؿ موضوع كاحد يعابِ قضية 

داء ابؼمثلتُ يلعب رتبط مواضيعها بهموـ الشعب كذلك أابؼسرحية الشعرية النجاح حتُ ت
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 ّٗ، ص: ُٕٗٗ، ٕلبناف، دار الكتب العربي، ط  -، بتَكتالنجقد الأدبي، أبضد أمتُ  

 ُُِص  ،ُّٖٗ. مؤسسة الرسالة. بتَكت، الدوجة العملي لددرس اللغة العربيةعابد توفيق ابؽاشمي،  ُْْ



ينطق كل  شخصياتو كيكوف ناجحا حتُ يستطيع أفلساف كرا كبتَا كالشاعر يتحدث بد
 الشخصيات بدا يناسب مستواىا الثقابُ.

 يهاميالشعر الإ ( ت)
ف، بدا يعبر عن خصائصو أك خصائص غتَه، كىو الذم يتحدث فيو ابعماد كابغيوا

 كىو يفذل ابػياؿ كبيتع الاطفاؿ.
 الشعر القصصى ( ث)

الذم بودث عن حاجات الاطفاؿ كينمي حيابؽم، على أف يكوف بوزف قصتَ 
 كعبارات مكررة كاسلوب سهل كاضح.

 الشعر ابؼسرحي ( ج)
كيتذكقوف لنغمو بو كبوفظونو بسرعة  اكىو أشبو بالقصص بوبو الأطفاؿ أف يتغنو 

 كمتعتو.
 الشعر الوصفي ( ح)

 .للطبيعة كالانفعالات كالوجدانية
 الشعر ابغماسي ( خ)

ىو شعر الذم يثتَ ابغماس بُ نفس الشاعر أك بُ نفس ابؼستمع، كبؾالاتو كثتَة ، 
غالبان ما يتبادر إبٔ الذىن أف  كليست فقط ميادين ابؼعارؾ ىي التي تستنبط ابغماسة ، إذ

عد ، الذم يصف ابؼعارؾ كيشيد بالأبطاؿ كيتو ماسة ىو الشعر ابؼتعلق بابغربابغشعر 
، كمدحهم، أك فخر الشاعر ببطولاتو بُ ابغرب. فالشعر الأعداء. كرثاء أبطاؿ ابؼعارؾ

ابغماسي قد نلحظو بُ بؾاؿ الفخر، كبؾاؿ الرثاء، كبؾاؿ ابؽجاء، كالغزؿ. لأف بُ كل تلك 
ش .. كما إبٔ يعر أك السامع بالصبر، كابعهاد، كتقوية ابعالمجالات يتطلب أف يتصف الشا

 شعر البطولة كابؼغامرة.بذلك من برميس للنفس 
 الشعر الفلسفي ( د)

 ما يتعلق منو بالزىد كالتضحية كالفداء، كفهم غاية ابغياة، كمعابٗ القيم كابؼثل
 الشعر الاجتماعي ( ذ)



عية السياسية كالعلاقات الاجتما كضاعتٌ بحاجات المجتمع كمشكلاتو، كالأالذم يع
 نساف.بتُ ابعنستُ كمشاعر الإ

 
 تقنجيات الشعر الأساسية وأنماطه (ّ

يلزـ أف ييعرؼ أف لكل شاعر أسلوبو كطريقتو، فلا يوجد شاعراف متشابهاف بساما بُ  
استخدامهما التقنيات بُ أثناء كتابهما القصيدة. كىناؾ تقنيات أدبية بُ كتابة الشعر 

الالتزاـ كابؼمارسة ابؼستمرة لأنها ليست سهلة، كىذه التقنيات تقودنا إبٔ معرفة يتطلب 
 :145أساليب الشاعر بُ إلقاء شعره، كىو كما شرحو بؿمود قحطاف

 الغلوٌ   ( أ)
ىناؾ شيء يسمى "غتَ معقوؿ"، ففي الشعر بيكنك قوؿ أم بُ الشعر ليس 

شيء. الغلو تعابتَ أك تصربوات مبالغ فيها حيث تكوف عجيبة صادمة يلجأ إليها كثتَكف 
كبيكن ابغصوؿ عليو بوساطة الاستعارة أك التشبيو، كقوؿ أبي نواس بُ الرشيد  للتًكيز.

  طىفي التي بٓ بزيٍلىق"."كىأىخىفٍتى أىلى الشرؾ حتى إنو  #  لتخافك النُّ 
 التهوين ( ب)

كىو عكس الغلو، كلمات قليلة لنقل العاطفة كالشعور ابغقيقي، كىو ألا تكوف 
بسيطا بساطة الناذج، أك أف تكوف كاضحا كضوحا أبضق. كقوؿ نزار قباب٘ "أنا ىاربه من  

 كل إرىابو بيارسو جدكدؾ أك جدكدم". 
 التجسيم ( ت)

خدـ لتجسيد أك تصوير كائن غتَ حيٌ كما لو كاف كائنا كىو تقنية بُ الشعر تست
حيا. بدعتٌ آخر، استخداـ جسم الإنساف أك عنصر أك صفة بشرية مع شيء غتَ بشرم، 

 على سبيل ابؼثاؿ "عندما تتفتح أصابع الأزىار".
 التشبيو ( ث)
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كالتشبيو ىو أحد التقنيات ابؼستخدمة بكثرة، كلا تكاد بزلو قصيدة من التشبيو، 
بـتلفتُ، باستخداـ "مثل" أك "ؾ" أك "كما" كما  -أكثر-ككاف عادة يقابل بتُ شيئتُ أك 

شابهها، كبُ معظم الأحياف يستخدـ التشبيو دكف كعي. كابؼثاؿ "ركضتي كابغصاف"، 
 فاستخدمت أداة التشبيو "ؾ" لتشبيو ركض الإنساف بركض ابغصاف.  

 الاستعارة ( ج)
يدا من القوة للتعبتَ عن أفكارىم حوؿ كضع معتٌُ، تقنية مهمة تعطي الكيتٌاب مز 

كىي تشبو التشبيو كلكنها مقابلة مباشرة بتُ شيئتُ بـتلفتُ دكف استعماؿ أداة أك كلمة 
مقابلة. على القارئ أف يكوف قادرا على إدراؾ ابؼقابلة، على سبيل ابؼثاؿ " أبذوٌؿ كحيدا 

"أنا سحابة بذوؿ بُ الوحدة"، لذا على  مثل سحابة"، ىذا تشبيو. أما الاستعارة فهي مثل
القارئ إدراؾ ابؼعتٌ الصحيح ابؼقابل، كالفرؽ بينها كالمجاز فالمجاز لا يقصد بو التشبيو 

 بخلاؼ الاستعارة.  
 المحاكاة الصوتية ( ح)

تستخدـ ىذه التقنية بؼن يريد أف يكتب قصيدة موزكنة لكنو بٓ يدرس العركض، 
التهجئة أك تقليد الصوت الذم تسمعو، أم تكتب على  كىي تقنية سهلة تعتمد على

نغمة الكلمة ابؼختارة نفسها، على سبيل ابؼثاؿ "فضاء كبظاء كبلاء" ك "سعادة أك شقاكة 
 أك براءة". 

 ابؼوسقى الداخلية ( خ)
تكوين موسيقيٌ ينسجم مع ابؼعاب٘، كيؤثر بُ نفس ابؼتلقي، أما مثاؿ بؽذا الأمر 

شاردو، شرفاتً عرشي كي تدكر بشوكتك". فابؼوسيقى الداخلية  "شرعتى تصعد مثل كحش
ابؼتمثلة بتكرار صوت )شتُ( بُ الألفاظ : شرعت، كحش، شارد، شرفات، عرشي، 

  شوكتك، كأحدث تكرار ىذا ابغرؼ نغما موسقيا بؿببا يستقر بُ نفس القارئ.
 ابعناس ( د)

بُ النطق مع اختلاؼ ابؼعتٌ  تشارؾ أكثر من كلمة بُ ابؼقطع الصوبٌ نفسو، تشاركهما
مثل قولو تعابٔ "كيوـ تقوـ الساعة يقسم المجرموف ما لبثوا غتَ ساعة". فنرل تشابو 



الكلمتتُ )ساعة( مع اختلاؼ معتٌ كل منهما. زكقوؿ أبي نواس يعتًؼ "من بحر شعرؾ 
 أغتًؼ  #  كبفضل علمك أعتًؼ.

 السجع ( ذ)
أم تشابو الأحرؼ الأختَة بتُ كلمتتُ أك أكثر.  ىو تكرار الأصوات اللينة داخل ابؼقاطع،

يستخدـ ىذا بُ عدد من الأكضاع ابؼختلفة. كبقد السجع بُ الشعر كقوؿ أبي بساـ "تدبتَي 
. كمن أمثلة السجع الشهتَة خطبة قس بن  معتصمو بالله منتقمو # لله مرتقبو بُ الله مرتغبو

 ا، إنو من عاش مات، كمن مات فات". ساعدة الإيادم حتُ قاؿ "أيها الناس، ابظعوا كعيوٍ 
 التكرار ( ر)

تكرار كلمة أك عبارة أك بصلة مرارا بُ مقاطع متفرقة من القصيدة للفتً انتباه 
القارئ إليها كللتًكيز على الانفعاؿ، كىو كسيلة فنية لاستحضار الإيقاع كطريقة بصيلة 

شعر الأطفاؿ، كمثاؿ ىذا  لإبداع نغم داخلي لتنمية جو نفسي خاص. كيستخدـ كثتَا بُ
النوع تكرار نزار قباب٘ لعبارة "فأنا لا أملك بُ الدنيا إلا عينيك كاحزناه... ككرر ىذا ثلاث 

 مرات لتأكيد حزنو. 
كللشعر نصيحة كقاعدة بهب مراعاتها بؼن يريد إلقاء الشعر بأفضل صورة لإيصاؿ  

  :146الأفكار كالانفعالات الشعرية كابؼعاب٘ ابؼتميزة، كىي
النحو كالصرؼ؛ بهب أف يكوف النص الشعرم سليما من كل جانب منهما،  ( أ)

 فالنحو السيء أك الصرؼ السيء يكسر ابؼعتٌ كيضعف القصيدة.
علامة التًقيم؛ تعد علامات التًقيم بدنزلة القائد أك إشارات ابؼركر التي توجٌهك بُ  ( ب)

أثناء قيادتك القصيدة، فتعلٌمك متى تقف كمتى تستًسل بُ الكلاـ كطريقة إنهائك 
 للجملة الشعرية سواء باستفهاـ أك تعجب أك كقف. 

ا ابؼوسيقى كالنغمة طواؿ الرتابة الصوتية؛ القصيدة التقليدية )العمودية( لديه ( ت)
القصيدة، لذا بهب التنويع بُ طبقات الصوت كنبر الصوت كابؼد كالقصر لكسر 

 ابؼلل كالرتابة.
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علم العركض؛ كيعتمد الإلقاء ابعيد على إجادتك علم العركض زيادة على  ( ث)
ابؼوسيقية. فيجب أف تعرؼ كزف القصيدة التي تلقيها كتيدٍرىؾي معانيها كصورىا 

 طيع نقلها إبٔ الآخرين.لتست
اختيار اللفظ ابؼناسب أك ابؼفردة ابؼناسبة  كيلزـ على من يريد إلقاء الشعر أف يراعي

الذم بوقق ابؼعتٌ ابؼراد كتيوحًي بجودة العمل الأدبي. كبُ اختيار الألفاظ ينبغي لك أف تعتتٍ 
 بهذه الأمور؛ 

خدـ ألفاظا تنساب رقةن كعذكبة، سهولة الألفاظ كرقتها؛ أبذربتك غزلية؟ إذنا است ( أ)
ٍـ ألفاظا  كابتعد عن الغريب أك العامي السخيف. عندما تتعجب من شيء فاستخد
تدؿ على التعجب، كعندما تصف بيئة صحراكية أف تستخدـ الألفاظ الدالة على 
ذلك، فكل موضوع لو ما يناسبو من الألفاظ. كن سهلا بُ بدايتك، استخدـ 

 سفاؼ.  الألفاظ دكف تكلف أك إ
استخداـ الألفاظ الغريبة ييبرز قدرتك على التلاعب بالكلمات، ابؼيل إبٔ الغريب؛  ( ب)

كتدؿ على مقدة لغوية كأدبية فائقة، كلكن لا تكثر منها كقصٌر استعمالك بؽا. 
ىناؾ ألفاظ غريبة كلفظ "القرضاب" كىو السيف القاطع لتد على علو ابؽمة 

 كالقوة كالشجاعة.
ؼ؛ اللغة العربية لغة ثرية كاسعة التعبتَ، كالتًادؼ أحد بظاتها. التًادؼ ىو التًاد ( ت)

اختلاؼ اللفظ مع اتفاؽ ابؼعتٌ أك ألفاظ تشتًؾ بُ معتٌ كاحد كقولك 
"السيف، ابؼهند، القرضاب، الباتر" أك "ابغية، الصلٌ، الرقشاء" للدلالة على أنواع 

ذات الدلالات الواحدة كمتى ابغيٌات. كالأىم أف تعرؼ متى تقنصٌ الألفاظ 
 تستخدمها كمدل مناسبتها للتعبتَ عما تريد.   

كىو استخداؾ كلمة كعكسها، مثل "مكٌن كصعب، عسر، ؛ التضاد أك الطباؽ ( ث)
، كبيكٌن القارئى من فهم  أغلق، أعضل". كتعزٌزً ىذه التقنيات الأساسيةى الشعوري

بتَ بها، فتقلًٌل بؾالات سوء التفستَ، الشعر بالطريقة نفسها التي أراد الشاعر التع
 كىذه التقنية موجودة بُ بصيع القصائد ابؼهمة على مركر التاريخ. 



توابٕ ابؼتشابهات؛ ىي عبارة عن لفظتتُ متتاليتتُ بهمع بينهما تشابو بُ بعض  ( ج)
الأحرؼ مع اختلاؼ ابؼعتٌ. كالأمثلة "اللب: العقل" ك"اللبب: موضع القلادة 

ك"سبي: الوقوع بُ الأسر" ك"سبسب: القفر كابؼفازة"، ك"الغرب:  من الصدر"،
خلاؼ الشرؽ" ك"غارب: كل شيء أعلاه"، ك"بياف: خطاب" ك"بناف: أطراؼ 

 الأصابع".  
ابؼشتًؾ اللفظي؛ كىو لفظ كاحد تشتًؾ فيو عدة معاف بـتلفة مثل كلمة "عتُ"  ( ح)

ككلمة "غرير" التي تطلق  حيث تطلق على العتُ الباصرة كابعاسوس كعتُ ابؼاء،
على العيش الناعم كعلى حداثة السًنٌ لشاب بٓ بسحصو التجارب... كيدؿ 

 استخداـ ابؼشتًؾ اللفظي على بسكن لغوم.
 

 وظيفة الشعر العربي(  ْ
لقد سبق للعرب أف عنوا عناية بالغة بتوظيف الشعر بَ تعليم اللغة العربية منذ 

لأمول عمد فريق من الشعراء إبٔ إحالة شعرىم إبٔ متوف القرف الأكؿ للهجرة، ففى العصر ا
لغوية يقدمونها للغويتُ ليستخدموىا مادة لتعليم الألفاظ كالأساليب العربية، كقد برٌز بَ 
ىذا المجاؿ رؤبة كالعجاج. كبَ العصر العباسى شارؾ العلماء من اللغويتُ كالنحويتُ بَ 

قد اشتهر بَ ىذا المجاؿ ابن مالك الذل نظم ألفية استغلاؿ الشعر بَ تعليم اللغة العربية، ك 
بَ النحو حازت قصب السبق من بتُ الألفيات النحوية كإف سبقتها ألفيات أخرل كألفية 
ابن معطي، كتلتها ألفية أبي حياف النحول، كاستمر مؤلفو ابغواشى كابؼتوف ينظموف 

 147.الألفيات النحوية حتى القرف الثالث ابؽجرل
نا بكن اليوـ بيد أف الفرؽ بتُ استخداـ العرب القدماء للشعر بَ تعليم اللغة كبؿاكلت

ىو أف القدماء كانوا بىصصوف لونان خاصان من الشعر يستخدمونو بَ ىذا المجاؿ التعليمي 
كىو الرجز كابؼزدكج، ,كاف الرٌجاز كالشعراء يعمدكف ىم أنفسهم إبٔ ىذه الغاية، كما كاف 

ين الشعر من باب النظم بَ الأغلب. أما بؿاكلتنا بكن فإف ابؼعلمتُ، لا الشعراء، ىم الذ
                                                           

: رؤية مقتًحة، العدد الأكؿ من بؾلة الدراسات العربية  الشعر في لرال تعليم اللغة ـ،َُُِبو خضتَم، عارؼ كرخي أ ُْٕ
 ُُْ-َُْالصادرة عن كلية اللغة العربية كابغضارة الإسلامية. )ماخوذ من مقالة قرب٘ عبد ابغليم( ص 



بىتاركف الأشعار ابؼناسبة كمادة تعتُ على تعليم اللغة لغتَ العرب بخاصة، فهى شعر لا 
 .نظم، مكتوبة أصلان فنان خالصان لا يشوبو غرض تعليمي أك منفعى

بستد جذكر كظيفة الشعر إبٔ عمق الثقافة كابغضارة ، إف بٓ نقل إبٔ الذىنية التي 
ة حسب العصور كالثقافات، كتتعدد حوبؽا أنتجت ىذه الثقافة، كبزتلف ىذه الوظيف

الإجابات بتعدد ابؼداخل النقدية، انطلاقا من إشكالية يلخصها السؤاؿ ابؼركزم التابٕ: عم 
نبحث بُ الشعر، ىل نبحث فيو عن ابؼعارؼ العامة ، أـ ابغكمة، أـ اللغة، أـ التاريخ 

ت الوظيفة الشعرية كتبدبؽا بُ كالأنساب، أـ الفن كابعماؿ؟ كما العوامل ابؼتحكمة بُ برولا
 بـتلف مراحل الشعر ؟.

بقد إشارات كاضحة إبٔ مقاييس معرفية بـتلفة بردد كظيفة الشعر، فالأصمعي 
ىػ ( بحكم مرجعيتو اللغوية جعل كظيفة الشعر الاحتفاؿ بابعزؿ كالغريب من  َُِ)ت

ىتَ كالنابغة.أما اللغة كبأخبار العرب كأيامهم، كما ىو الشأف بُ شعر امرئ القيس كز 
الأخفش العابٓ اللغوم كالنحوم الصارـ فيصل كظيفة الشعر بتيستَ تعلم قواعد اللغة العربية 
كالانضباط إليها، لذلك أخرج من حرـ الشعر كل بيت شعرم ينتهك قواعد سيبويو، 

أما أبا عبيدة فقد قصر كظيفة الشعر على  .كىجومو على شعر بشار ختَ دليل على ذلك
خبار كالأياـ كالأنساب، بُ حتُ بقد ابعاحظ، كىو يػىعيدُّ أصناؼ النقاد كاستغلابؽم نقل الأ

للشعر خدمة لأىدافهم من بكو كغريب كشاىد كمثل، يذىب بوظيفة الشعر بعيدا عن 
الاستشهاد بو بُ التقعيد للغة أك فهم القرآف كابغديث إبٔ الاحتفاؿ بأفانتُ اللغة كالتطريب 

ند الكتاب الشعراء، الذين يبدعوف الشعر صدقا كىواية لا احتًافا،  للتًكيح عن النفس ع
 148.كابن كىب كالزيات، بفن لا بوتفل بهم التاريخ الربظي للأدب

كظيفة الشعر بُ ابؼرحلة ابعاىلية كما قالو كيؤكده ابن رشيق بُ كتابو العمد أف 
نعت الأطعمة، كصينعت القبيلة العربية إذا نبغ فيها شاعر أتت القبائل فهنأتها بذلك، كص

الأطعمة، كاجتمعت النساء، يلعبن بابؼزاىر، كما يصنعن بُ الأعراس. كالواقع أف الشاعر بُ 
العصر ابعاىلية يوجد بيولوجيا بُ موضع من بذب بضايتو، فهو" شخص منزلتو تفوؽ منزلتو 
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ظيفتو البشر عموما، "أك قل، إنو"نبي قبيلتو كزعيمها بُ السلم كبطلها بُ ابغرب"، ك 
الأساسية كالطبيعية، أف يكوف لساف عشتَتو، " بومي عرض بتٍ قبيلتو كبىلد بلاءىم 
كيشارؾ بُ ابؼعارؾ راشقا العدك بسهاـ شعرية بؽا قوة خارقة للعادة"، كيصنع معرفتها ك 
علمها، فيتغتٌ بأبؾادىا كأيامها كأنسابها كبدعتقداتها، كبومي شرؼ الدـ كالعرؽ، إنو مرآة 

 149.يها الصورة ابؼثالية للجماعة القبليةتنعكس عل
كظيفة الشعر بُ مرحلة ما بعد ابعاىلية، إذا كاف الشاعر خلاؿ ابؼرحلة ابعاىلية 
بـصوصا بالرعاية كابعزاء كالتشريف مقابل ابػدمات التي يؤديها داخل عشتَتو كقبيلتيو، 

افعا عن العشتَة الدينية كمضطلعا، خلاؿ حكم فمع "بؾيء الإسلاـ يصبح الشاعر مد
الأمويتُ، بدهمة الدعاية للعائلة ابغاكمة أك الأحزاب ابؼعارضة"، فنمط الشاعر القبلي 
تراجع بُ بداية الأمر لصابّ الدعوة الإسلامية، فكاف دكر الشاعر ىو التصدم بػصوـ 

ثاء الشهداء، كمثل ىذه الدعوة، كالإشادة بالقيم الدينية ابعديدة، ككصف الفتوح، كر 
 150.التجربة شعراء كثتَكف، منهم: حساف بن ثابت، ككعب بن زىتَ، كعبد الله بن ركاحة

الشعر لو الواظائف ابؼتعددة كفقا بؼن يعمل بو. إف كاف الشعر كسيلة لتعلم  إذف، 
لتعلم ابؼهارة الكتابة لغة، كإف كاف الشعر كسيلة ابؼفردات فكاف الشعر آلة لتعليم عناصر ال

الإبداعية فكاف الشعر كظيفة بؽا كيأخذ منو الأشياء ابؼتلونة لنموذج بُ كتابة الشعر كالقصة 
 تَ ذلك من تعليم مهارة الكتابة الإبداعية.كابؼسرحية كغ

 

 دائرة الدنجاورة الشعرية(  ٓ
كللشعر دائرة مناكرية التي اشتهرت بابؼناكرة الشعرية، كىي خصائص كل شعر، 
كىذه ابػصائص مبدأ كلادة الشعر خص بو الشاعر شعره كيهيج بو. كقاؿ محمد عبد 

إف مناكرات الشعر إما على ابؼستويات؛ كابؼستول الصوبٌ أك الصربُ أك  151ابؼطلب
                                                           

 ابؼرجع نفسو  ،بضد أتزكنرمتأ ُْٗ

تربصة مبارؾ حنوف كمحمد الوابٕ كمحمد أكراغ، دار توبقاؿ للنشر، الدار البيضاء، ابؼغرب،  ،الشعرية العربيةبصاؿ الدين بن الشيخ،  َُٓ
 ُٕ.: ، صُٔٗٗ، الطبعة الأكبٔ

151
 ِِ: ُٔٗٗلقاىرة، دار الشركؽ، ، امنجاورات الشعريةمحمد عبد ابؼطلب،   



ابؽدؼ أك الأسلوب القرآب٘ أك التًادبُ الدلابٕ أك ابؼستول التضادم أك ابغدكد النحوم أك 
   ابؼوضوعي

ق، تعمل على التخلص من صعوبة النط -على ابؼستول الصوبٌ-فإذا كانت اللغة 
فإف شعراء ابغداثة يصعدكف بكلامهم إبٔ ىذا ابؼستول متحدين اللغة، أك رافعتُ بفارستهم 

 . كقاؿ أبضد طو عن شعر الصوت:فوقها
 فاليوـ أبسمت بٕ ميتتي

 كاختزنت حركبُ
 جيمي
 جحيم

 كجيمكم
 جنة

 كأنا مفرد بُ ابعحيم
 152أسبحتٍ كأقدستٍ

ككما استعاف الشاعر بشعر الصوت مثل ما أتى بو أبضد طو استعاف بأداة الصيغة 
 سم الفاعل.الصرفية التي بزص بعض الفنوف المجاكرة كاسم الفاعل كابؼشبو با

 أيُّنا قاتل .... أك قتيل
 أينا شائو .... أك بصيل
 153أينا شامخ .... أك ذليل

 حكاية باسم الفاعل: تربٌٖ أبضد طوأك كما  
 ىكذا ...

 تصبح الشمس مثل قميصك
 صلاةكالليل سجادة لل

                                                           
، كانظر أيضا َٓ: ُُٗٗامة للكتاب، بؼصرية الع، ابؽيئة اديوان آية جيم ،أبضد طو  152
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 َِِ-َُِ، ص: ُٖٗٗبتَكت، دار الفكر ابؼعاصر، طرق تدريس اللغة العربية، ، جودت الركابي 
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 كأنا ...
 ذاكر ...
 غائب ...
 154ساجد ...

أم بُ استخداـ ضمتَ قالت ميسوف صقر بُ منطق ثنائي فيو الطرفاف )بنا( ككما 
 155التثنية؛

 يفتحاف جذكة الرمز
 كبىتبئافيصهراف سربنا 

 ابؽموـ على رأسيهما رتاج
 ينغمساف بُ بعة الفيضاف

 ينحتاف الصحر من جسديهما
 حبلاف من مسد

 كينهمراف
 أك كالذم صوٌره الدكتور أبضد تيمور بُ كصف أمريكا حيث يستعتُ التضاد:

 أمريكا                                 (ُ)
 عجينة من ابؼهاجرين كابؼهىجَّرين

 من ابعيناة كالضحايا
 كالغزاة كالسبايا

 من خلطة الشماؿ كابعنوب
 كالسواحل الغربية كالشرقية

 ألف فناة كقناة                              (ِ)
 تصل البعيد بالقريب
 كابؼألوؼ بالغريب

                                                           
 ُّ: َُٗٗالعامة لقصور الثقافة،  ، ابؽيئةديوان ضل من غوى وسُر من رأى وما بينجهما من منجازلأبضد طو،   154

 ِٖ: ُٔٗٗ، القاىرة، دار الشركؽ، ةمنجاورات الشعري عبد ابؼطلب، محمد  155 



 كاليومي كالدىرم
كقاؿ عبد العظيم ناجي مستندا بحرؼ "قد" الذم يدخل ابؼضارع كيظهر معتٌ 

   156)الشعر الأكؿ( أك بُ استخداـ الاستفهاـ )الشعر الثاب٘(؛ التقليل
 قد برمل الزىرةي صوت الشجر ابؼكتوب (ُ)

 بُ الغصن
 كقد برمل ذكرل حفلة الكوكتيل

 الشمسقد تصنع من ضحكتها دفا لقرص 
 القطاراتأك تكتب بُ ذاكرة العطر مواعيد 

 
 يا حادم العتَ لا أين، لا كيف، لكن: (ِ)

 بؼاذا؟
 جر الوجو كل التقاكبٙفإف الغبيط بييل فتسقط من ح

 حيث يستدعي ابػطاب قولو تعابٔ من سورة الضحى؛ ذكر أبضد الشهاكم شعرا ك 
 كالليل إذا سجى

 صحا الوقت من نومو
 كحكى بٕ قصة

 157كناـ
 بؼعتٌ القرآب٘ بٍ تعديلو بُ قليل أك كثتَ، بُ مثل قولو:كقد يكوف الاستدعاء باستحضار ا

 قم الليل كلو
  فالورد أصبح كقتك 
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  (PjBL)  الدبحث الرابع: التعليم القائم على الدشروع
 مفهوم الدشروع . أ

ابؼشركع ىو نشاط تربوم بىطط لو الطلاب مع معلمهم لتحقيق ىدؼ منشود، 
 من خلابؽا بعض اطات متنوعة يكتسبوفكبُ ابؼشركع يقوـ  الطلاب بنشاط أك نش

 . 158الابذاىات الإبهابية بالإضافة إبٔ ابػبرات الغنية كابؼهارات كابؼعلومات
 بَ بفاعلية امشارك الطالب بهعل الذم ميالتعل ىو ابؼشركع على القائم ميالتعلك 

 ابؼعلم ؼار إش برت تقارير ككتابة اتر ار كق بحث من وب يقوـ ما خلاؿ من التعليمي ابؼوقف
 . 159كتوجيهو

 ، ككانتطوماسابؼشركع كما قاؿ التعليم القائم على تعريفات  من عديد ظهر
 : 160الآبٌ على تركز أغلبها

 تفاعلي جو بُ ابؼتعلموف بيارسها التي كالذىنية اليدكية الأنشطة من بؾموعة أك نشاط -
 .المحددة ىداؼالأ برقيق أجل من ابؼعلم من اجتماعي كبتوجيو

 أك معرفية كانت سواء كمهارات معارؼ من الطلاب اكتسابو بً ما كتوظيف تطبيق -
 صادقة كبرغبة بأنفسهم بتنفيذىا، كيقوموف حقيقية تعليمية مواقف بُ أك كجدانية أدائية
 . ابؼعلم على من الاعتماد بدلا منهم

 ابؼشكلة حل بَ الطلاب يهاف يشتًؾ تعليمية بيئة لتوفتَ مشركع أك مشكلة حوؿ يدكر -
 .متنوعة مصادر ستخداـبا بالبحث فكيقومو  ابؼشركع بَ كمشاركتُ أك

                                                           
 طلاب لدى الدشكلات مهارات حل لتنجمية الدشروعات على القائم لتعلمتصميم حقيبة إلكترونية وفق انبيل السيد محمد،   158
سعادة كآخركف،  جودت، كانظر أيضا ُٖ، ص: َُِّتكنولوجية التعليم، جامعة بنها، كلية التًبية النوعية قسم  ،التعليم تكنجولوجيا

 ُّٓ، ص: ََِٔمكتبة الشركؽ،  : القاىرة ،والتطبيق النجظرية بين النجشط التعلم
 والاتجاه التحصيل على الاقتصاد فى تدريس النجشط التعلم استراتيجيات استخدام تنجوع فاعليةابضد،  الله عبد ابؽادم عبد  159

 َُٖ ، ص:ََِٕ، التدرييس كطرؽ للمناىج ابؼصرية ابعمعية ،عمان الثانوية بسلطنجة الدرحلة طلاب لدى الاقتصاد دراسة نحو
160  Thomas, W. & MacGregor, S. (2005): Online Project-based learning: How Collaborative 

Strategies and problem solving processes Impact Preformance. JI. Ofinteractive learning research, 16 

(1), 83-107. 
 
 



 بحث من بو يقوـ ما خلاؿ من التعليمي ابؼوقف بَ بفاعليةمشاركا  الطالب جعل -
 . كتوجيهو ابؼعلمراؼ إش برت تقارير كقراءات ككتابة

 بتُ التمييز على لابالط كمن ىناؾ ظهرت أىداؼ ىذا التعليم، منها مساعدة
 ابؼشكلات حل ابؼهارات بَ كبفارسة التعلم بَ الطلاب بالعمل، كدعم كالقياـ ابؼعرفة

 مدل بالتعلم ابؼرتبطة الذىنية التفكتَ مستويات تطوير الذات، كتشجيع دارةإك  كالتواصل
 كتلقتُ ابؼقررة ابؼناىج الفردل، كإدماج أك ابؼهتٌ ابؼسار بَ كالنجاح كبابؼسئولية ابغياة

 من ابؼختلفة ابؼستويات ذكل من ابؼتعلمتُ احتياجات المجتمع، كسد كقضايا ابؼوضوعات
 .161التعلم كأساليب ابؼهارات

 
 (PjBL) خطوات التعليم القائم على الدشروع    . ب

كللتعليم القائم على ابؼشركع خطوات بهب توفٌرىا ليكوف التنفيذ بهرم بؾرل   
 162ابؽدؼ ابؼقرر، كىي؛

اختيار ابؼشركع؛ كىو أىم مرحلة بُ مراحل ابؼشركع إذ يتوقف عليها مدل جدية  -
ابؼشركع كلذلك بهب أف يعابِ ابؼشركع مشكلة بُ ابعانب التعليمي، كأف يكوف 

 للطلبة.التلاميذ، كمناسبا بؼستواىم، كأف يؤدم إبٔ خبرة جديدة  متفقا بديوؿ
بزطيط ابؼشركع؛ كيقوـ التلاميذ برت إشراؼ ابؼعلم بوضع ابػطة من الأىداؼ  -

كألواف النشاط كابؼعرفة كابؼصادر كالصعوبات المحتملة، كيسجل دكر كل تلميذ بُ 
  عمل، كيقسم التلاميذ على بؾموعات.ال

، حيث وجودمن ابػطة كابؼقتًحات إبٔ حيز ال التنفيذ؛ كىي مرحلة النشاط كابغيوية -
 بابؼسؤكلية ابؼكلف بها. يبدأ التلاميذ ابغركة كالعمل كيقوموف
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 فى كاديمىالأ والأداء الذاتى ت التنجظيمرامها تنجمية فى الدشروعات على القائم التعلم نموذج فاعلية بظر لاشتُ،  
  ُِْ، ص: 2009  ،شمس عتُ التدريس، جامعة كطرؽ للمناىج ابؼصرية ابعمعية ،الرياضيات

العتُ، مكتبة الفابّ للنشر، رة، الجديد في تدريس العلوم في ضوء استراتيجيات التدريس الدعاصصبحي أبو بضداف،   ُِٔ
 ِْ - ِّ، ص: ََِٓ



التقييم؛ كيتمٌ تقييم ما كصل إليو التلاميذ أثناء تنفيذ ابؼشركع، كالتقييم عملية  -
مستمرة مع ستَ التعليم القائم على ابؼشركع منذ البداية إبٔ نهاية التعليم، إذ بُ 

 ما قاـ بو من العمل.    نهاية ابؼشركع يستعرض كل تلميذ
الإرشاد كالتصحيح كإكماؿ النقص،  بُ التعليم بهذا ابؼدخلكيكوف دكر ابؼعلم 

ع معهم إذا دعت الضركرة ا جتميعهم على العمل كالاشجكتأثناء التنفيذ  كملاحظة الطلبة
 بؼناقشة بعض الصعوبات.

 كيكوف الشرح التفصيل كما يلي: 
 طريقة اختيار ابؼشركع (ُ

 :163بؼعلم أف يراعي الأمور التالية عند توجو الطلاب لاختيار ابؼشركعكعلى ا
متنوعة بُ مشكلة  أف يعابِ ابؼشركع بؾالا ىاما، يؤدم إبٔ إكساب الطلاب خبرات -

يشعركف بها كبابغاجة إبٔ بحثها كإبهاد حل بؽا. فمن ابؼهم أف يرتبط ابؼشركع بقضية 
 نافعة من الناحية العملية.

ألٌا يتحدد ىدؼ ابؼشركع بأىداؼ إنتاجية، فابؼشركع ليس خطة للإنتاج، بل خطة  -
على تنمية  يتدرب من خلابؽا الطلاب على القياـ بالنشاط كعلى مهارات تساعدىم

 خبراتهم كبناء شخصياتهم، فهدؼ ابؼشركع تربوم علمي كليس إنتاجيا فحسب. 
أف يكوف ابؼشركع بدستول نضج الطلاب من النواحي ابعسمية كالعقلية كالانفعالية، فلا  -

بهوز اختيار ابؼشركعات التي تكلٌف بؾهودات جسمية أك عقلية أك انفعالية ليس بُ 
 .مقدكر الطلاب برمُّلها

أف يناسب ابؼشركع إمكانات ابؼدرسة من الناحية الفنية كابؼالية كالإدارية، كأف ينسجم  -
 مع فلسفة ابؼدرسة كاىتمامها، كيسهم بُ تطوير علاقات ابؼدرسة بابؼؤسسات ابؼختلفة.

 تنفيذ ابؼشركع (ِ
عي كلتنفيذ ابؼشركع ابؼقرر ينبغي على ابؼعلم بُ أثناء توزيع أدكار كل طالب أف يرا 
 :164ما يلي

                                                           
القاىرة، دار الفكر للطباعة كالنشر دراسات في الدنجاهج والأساليب العامة، صابّ ذياب ىندم ك ىشاـ عامر علياف،   ُّٔ
 ُُٖ-َُٖ، ص: ُٖٗٗكالتوزيع، 



ألٌا يكلٌف أفرادا بالقياـ بأدكار أساسية بُ ابؼشركع بل لابد أف يكلٌف بؾموعة الطلاب  -
 يكوف عملا تعاكنيا. بكل دكر أساسي. فابؼشركع بهب أف

 أف بىتار للطلاب المجموعة التي سيعملوف بها كابؼهمات التي سينفٌذكنها.  -
أف يتوزع الطلاب على ابؼشركع، كيضمن ابؼعلم أنهم كحدىم الذين سينفٌذكنو دكف  -

 تدخٌل منو، أك دكف أف يكوف لو جهد كاضح بُ تنفيذه.
 .بؿسوس عملى كاقع إبٔ ابؼشركع طةخ ضوء بَ ابؼتمثل النظرل ابعانب تربصة تمكت

 من كابؼقتًحات ابػطة بها تنتقل التى ابؼرحلة كىى العمل، خطة بتنفيذ المجموعة دراأف كيقوـ
 الطلاب يبدأ حيث كابغيوية، النشاط مرحلة كىى الوجود، حيز إبٔ كالتخيل التفكتَ عابٓ

 كتذليل الظركؼ تهيئة ىنا ابؼعلم كدكر منو، مطلوب ىو بداوف كيقوم كالعمل، بابغركة
 على كيشجعهم التنفيذ أثناء كيلاحظهم التًبول، التوجيو بعملية يقوـ كما الصعوبات

 الوضوع. ستَ بَ بالتعديل كيقوـ الصعوبات بعض بؼناقشة معهم كبهتمع العمل
 
 
 
     (PjBL) ابؼشركع التعليم القائم على تقوبٙ  (ّ

يم على ابؼشركع، كمن ابؼهم أف تكوف ابؼعايتَ يقوـ ابؼعلم بتحديد معايتَ لتقوبٙ التعل 
تربوية لا معايتَ إنتاجية، كأف يراعي ابؼعلم بُ تقوبٙ التعليم على ابؼشركع الارتباط بدعيار 

 :165تربوم يستند إبٔ ما يلي
 مدل ملاءمة ابؼشركع لاىتمامات الطلاب. -
 مدل إثارتو للعمل ابعماعي التعاكب٘. -
 مدل إثارتو لدراسات كأبحاث تكميلية. -

                                                                                                                                                                  
القاىرة، دار الفكر للطباعة كالنشر دراسات في الدنجاهج والأساليب العامة، صابّ ذياب ىندم ك ىشاـ عامر علياف،   ُْٔ
 ُِٖ، ص: ُٖٗٗكالتوزيع، 

 في كاديميالأ والأداء الذاتي التنجظيم ترامها تنجمية في الدشروعات على القائم التعلم فاعليةبظر عبد الفتاح لاشتُ،   ُٓٔ
 ْٕ، ص: ََُِ، التًبوم كالتقوبٙ للامتحانات القومي ابؼركز، الرياضيات



 مدل إسهامو بُ تكامل خبرات الطلاب. -
 إبهابية بكو العمل. مدل قدرتو على إبهاد ابذاىات -
 مدل إسهامو بُ إشباع متطلبات النمو ابؼتكامل عند الطلاب.  -

 السابقة، حلار ابؼ كأثناء البداية منذ ابؼشركع ستَ مع مستمرة عملية التقوبٙكلأف 
 من عليو عادت التى كالفوائد عمل، من بو قاـ ما طالب كل يستعرض ابؼشركع نهاية فىف

 كتتم الطلاب، تعلمو ما خلالو من يظهر الذل النهائى شركعابؼ عرض كيتم ابؼشركع ىذا
 موضوعو، بؼعايتَ طبقا بها أنفسهم الطلاب يكوف أف بيكن  كالتى للمشركع بٙالتقو  عملية
 ابؼشركع إعادة أك ابؼشركع خطوات من خطوة تعاد أف ابعماعى التقوبٙ عملية بعد كبيكن

 . السابقة الأخطاء منطلقا من أفضل، بصورة كلو
كزاد مصطفى أف تقييم التعليم على ابؼشركع يقف من خلاؿ تساؤلات التلاميذ 

 166التالية:
إبٔ أم مدل أتاح لنا ابؼشركع الفرصة لنمو خبراتنا من خلاؿ الاستعانة بالكتب  -

 راجع.كابؼ
إبٔ أم مدل أتاح لنا ابؼشركع الفرصة للتدريب على التفكتَ ابعماعي كالفردم بُ  -

 ابؼشكلات ابؽامة.
 إبٔ أم مدل ساعد ابؼشركع على توجيو ميولنا كاكتساب خبرة جديدة مناسبة.  -
 
 (PjBL) دور الدعلم في التعليم القائم على الدشروع . ج

لى التعلم التعاكب٘ فبالطبع يكوف دكر ابؼعلم كلأف ىذا ابؼدخل التعليمي يتأسس ع 
 ؛167منطلقا من أساس التعاكف، أما دكر ابؼعلم ىنا

 التصميمات .ُ

                                                           
 ٓٓ، ص: ََُِدار الفكر العربي للتوزيع، الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم، عبد السلاـ مصطفى،   166

 
-ِّْ ، ص:ََِٓالعربي، القاىرة، دار الفكر التعلم التعاوني، محمد رضا البغدادم كحستُ أبو ابؽدل كآماؿ ربيع كامل،   ُٕٔ

ِْْ 



 برديد ابؼشركع مع الطالب -
 موعةبرديد حجم المج -
 برديد المجموعة -
 برديد الأدكار -

 كضع ابؼهاـ أك ابؼهًمَّة التكليفية كإبهابية الاعتماد الداخلي .ِ
 شرح ابؼهاـ التكليفية -
 بناء الأغراض الإبهابية ابؼعتمدة داخليا -
 بناء ابؼسؤكلية الفردية  -
 بناء التعاكف بتُ المجموعات -
 شرح مقياس النجاح -
 ات ابؼرغوبةبرديد السلوكي -

 ابؼتابعة كابؼداخلة .ّ
 الإمداد بابؼهاـ ابؼساعدة -
 متابعة سلوؾ التلاميذ -

 التقييم كالتفعيل .ْ
 تقييم كمية كجودة تعليم التلاميذ -
 برديد المجموعات الوظيفية -
 ابؼداخلة -
 كضع خابسة الدرس -

 (PjBL)  خصائص التعليم القائم على الدشروعد. 
لى ابؼشركع كما تراه الباحثة بموذج تعليمي يكوف فيو الطالب بؿور فالتعليم القائم ع 

 بؾموعات بـتلفةالعملية التعليمية، كىو كسيلة الطالب للمساعدة كالتواصل الإبهابي مع 
الطلبة، ككسيلة للتمييز بتُ النظرية العلمية كالعمل التعليمي، كىي آلة لتشجيع الطالب  من



. ىذا لأف التعليم القائم على ابؼشركع لو خصائصو امتاز يةالذىن التفكتَ لتطوير مستويات
 :168بها عن غتَه من ابؼداخل، ككانت على الآبٌ

 .الطلاب بتُ الفردية الفركؽ مراعاة -
 بابؼسئولية. شعورال تنمية -
 ابؼتعلم. لدل الاستكشاؼ ركح بث -
 .ةالتعليمي العملية بؿور الطلاب عدُّ  -
  التعلم. مصادر تنوع -
 . التعليم عملية أىداؼ على التًكيز -
 · القرارات بابزاذك  ،ابغل إبٔ التوصل عملية تصميم بُ بابؼساعدة الطلاب قياـ -
 .كادارتها ابؼعلومات إبٔ الوصوؿ عن ابؼسؤكلوف ىم الطلاب -
 .الطلاب لدل ابؼسؤكلية برمل جو توفتَ -
 .لطلابل كابؼتعة ابغيوية إضافة -
 .مستمر بشكل التقوبٙ تنفيذ -
تعليم الصرف بالتطبيق على كتابة الشعر في ضوء التعليم القائم على  استراتيجية. ه

 (PjBLالدشروع )
 كجافة قد يعجز كثتَ من صعبةمادة  ( أنوُ؛ حوؿ تعليم الصرؼ ابذاىات ىناؾ

كثرة الأقساـ كالتفصيلات كاعتمادىا على القوانتُ الكلية ل عن الوصوؿ إليها ابؼتعلمتُ
كبررمو من ابؼشاركة  وأنو غاية بُ ذات( ِ. ُٗٔل كالتقسيم كالاستنباط كابؼوازنةالمجردة كالتحلي

تعاريف ال إبٔ حفظ تعلمتُابؼ ( أنو جذبّ َُٕ.بُ اكتشاؼ القوانتُ على تطبيقها
عناية ابؼعلمتُ متجهة ( أنو جعل ْ 171.مذىنه مكلا يتسع بؽ ملا توائم تفكتَى القاعدةك 
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 ُِٕ :، صُٕٗٗمكتبة النهضة، القاىرة، طرق تعليم اللغة العربية،  محمد عبد القادر أبضد، 

 . ُِٖ، ص ُٖٓٗ، دار النفائس، بتَكت لبناف، خصائص العربية وطرائق تدريسهانايف بؿمود معركؼ،   170

171
 ّٕ، ََِٖ ،رياض، الدتر النشر الدكبٕاللغة العربية، وتعلم تعليم  حدث الاتجاهات فيأ ،عرفافمحمد  خالد بؿمود  



إبٔ ابعانب النظرم فلم يعنوا بالناحية التطبيقية إلا بالقدر الذم يساعد على فهم القاعدة 
    ُِٕكحفظها للمركر بُ امتحاف.

كأصبحت ىذه الابذاىات ذات أبنية لوضع أىداؼ الصرؼ حيث كاف كل عمل 
أف تدريس القواعد  الدراسات ابغديثة تفيد لكنك  .ُّٕإبٔ النظرية العلميةصربُ مهدكؼ 

 ُْٕ.لا تيدرس بعوانبها العلمية بل العمليةم اللغة، فالقواعد عناه الواسع إبما ىو كسيلة لتعليبد
كمعلم اللغة العربية ليس بُ حاجة إبٔ أف يقتنع بأنو لا ختَ بُ قواعد يفهمها الطلبة 

 . ُٕٓكبوفظونها دكف أف تتبع بتطبيق عملي
كإذا أمعنت الباحثة ىذه الأقواؿ رأت الباحثة أف الصرؼ جفاؼ ابؼادة بوتاج إبٔ  
كثرة التطبيق كيطلب من ابؼعلم أف يستخدـ استًاتيجية أخرل غتَ ابغفظ كالتلقتُ تقدر أف 

 تعابِ مشكلتو.
لة تعليمو  مع مراعاة كذكر ذياب ىندم أف بىتار ابؼعلم استًاتيجياتو لعلاج مشك

ابؼعايتَ منها ملاءمة الاستًاتيجية للأىداؼ ابؼنشودة كملاءمة الاستًاتيجية لمحتول ابؼادة 
، كرأت الباحثة كتابة الشعر 176 الدراسية كملاءمة الاستًاتيجية بؼستويات بمو التلاميذ

 ملائمة لمحتول ابؼادة ابعافة كقليلة التطبيق كملائمة بؼستويات بمو التلاميذ .
كعاء لعلاج مشكلة التطبيق اللغوم التي دعت إبٔ تنمية  لشعرتابة اأصبحت ك

كتعد كتابة  178.كبؽا أثر فعاؿ لتدريب الطالب بُ التطبيق اللغوم. 177التفكتَ الإبداعي
لطالب على الكتابة، كتنمية ركح ابؼبادرة كالاستعداد، مفيد أكلا كبفتع ثانيا لتشجيع ا الشعر

                                                           
 َِِص: ، ََِّالطبعة الثانية، الدار ابؼصرية اللبنانية، ، بين النجظرية والتطبيقتعليم اللغة العربية حسن شحاتة،   ُِٕ

السنة الرابعة كالثلاثتُ، العدد الثاب٘،  بؾلة ابؼعلم العربيلداذا ينجشأ طلابنجا ضعافا في اللغة العربية، عبد الفتاح ابؼصرم،   ُّٕ
 ُُٖٗحزيراف، 

، َُٖٗالمجلد الأكؿ، جامعة الرياض، النجاطقين بها، أبحاث النجدوة العالدية الأولى لتعليم العربية لغير محمد حسن باكلا،   174
 . ُِّ-ُِِ  :ص

 َِّص ، ََِّبؼصرية اللبنانية، الطبعة الثانية، الدار ا، تعليم اللغة العربية بين النجظرية والتطبيقحسن شحاتة،   175

176
ص: ، ُٕٖٗ ، عماف، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع،دراسات في الدنجاهج والأساليب العامة ،صابّ ذياب ىندم  
ُٕٖ-ُٕٗ 

177
 ٕ، ص: ََِٕعماف، جدارا للكتاب العابؼي، ، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،    

178
، ََِٗ عماف ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، ،ْ، ط الدهارات الكتابية من النجشأة إلى التدريس ،ماىر شعباف عبد البارم   

 ُٗ ص:



ككتابة الشعر تليق للمستول ابعامعي بؼا فيو من  .179كزيادة ابغماسة، كتعزيز ثقتو بالنفس
 . 180تعبتَ الأفكار كابػيالات كالعواطف كابؼشاعر

ة كتابة الشعر بُ برقيق الكتابة الإبداعية لأف كتابة الشعر جزء من كاتضح ىنا أبني
تعبتَ ييظهًر بو الناثر أك الشاعر  الكتابة الإبداعية. فالكتابة الإبداعية كما قاؿ محمد عطا

مشاعره كأفكاره كخبراتو ابػاصة لتنتقل من ذىنو إبٔ أذىاف الآخرين انتقالا ذا أثر فعاؿ 
ابؼلك  أفك  182العملية الإبداعية بذعل ابؼتعلم نشيطا كمتيقظا كحيويا كفاعلا.ك . 181مثتَ

لى كفاءة الكتابة الإبداعية أمر لازـ بؼن جلس بُ قسم اللغة كالأدب فالكتابة الإبداعية ع
  .183تػيوٍصلو إبٔ ثركة استًاتيجية التعليم بُ الفصل

كمن مؤشرات الكتابة الإبداعية القدرة كالعمل، ككجود البيئة كالظركؼ ابؼساعدة، 
ككثرة الاستطلاع كالتدريب كابؼركنة، ككجود ابؼنتىج، كابعديد، كأف تكوف مفيدة على الأقل 

 تنظيم الأفكارك  برديد ابؼوضوعك  القراءةكللكتابة الإبداعية خطوات؛  184لنفس ابؼبدع. 
 185.الكتابةك 

 كمهارات معارؼ من الطلاب اكتسابو بً ما كتوظيف تطبيقكالتعليم على ابؼشركع 
 تمكت .186 ابؼعلم على من الاعتماد بدلا منهم صادقة كبرغبة بأنفسهم بتنفيذه كيقوموف

                                                           
، كانظر أيضا ٕٓ-َٕ، ص: ََِٕعماف، جدارا للكتاب العابؼي، ، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،  179

، ص: ُٕٗٗالقاىرة، ابؼكتبة الأبقلو مصرية، اطها العملية، فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها الدسلكية وأنممحمد صابّ بظك، 
َٕ-ٕٕ 

180
 َِِ -ُِٗ ، ص:ُْٖٗ،  ُط ، مكتبة الفلاح، الكويت، فنجون اللغة العربيةتدريس أبضد مدكور،    

 َُّ، ص: ُٓٗٗالقاىرة، مكتبة النهضة ابؼصرية، طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينجية، عطا، إبراىيم محمد   ُُٖ

182
 ُٓ، ص: ََِٕعماف، جدارا للكتاب العابؼي، ، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،   

183
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 ُٓ، ص: ََِٕماف، جدارا للكتاب العابؼي، ع، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،   

، كانظر أيضا ٕٓ-َٕ، ص: ََِٕعماف، جدارا للكتاب العابؼي، ، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،  185
، ص: ُٕٗٗالقاىرة، ابؼكتبة الأبقلو مصرية، وية وانطباعاتها الدسلكية وأنماطها العملية، فن التدريس للتربية اللغمحمد صابّ بظك، 

َٕ-ٕٕ 
186  Thomas, W. & MacGregor, S. (2005): Online Project-based learning: How Collaborative 

Strategies and problem solving processes Impact Preformance. JI. Ofinteractive learning research, 16 

(1), 83-107. 



كالتعليم . 187وسبؿس عملى كاقع إبٔ ابؼشركع خطة ضوء بَ ابؼتمثل النظرل ابعانب تربصة
 .188كابؼتعة للطلاب ابغيوية فيضيعلى ابؼشركع 

كلعل ابؼعلومات كالأقواؿ السابقة تدؿ على أف كلا من كتابة الشعر كالتعليم القائم 
على ابؼشركع ذك أثر فعاؿ لتطبيق قواعد الصرؼ، ككاف بهعل الطلبة بُ حالة بفتعة كمربوة 

ما يدرسوف الصرؼ لأف كتابة الشعر جذابة كيقدركف على التعاكف بينهم حتى أصبح حين
 الصعب سهلا.
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 كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع  تعليم الصرؼ بالتطبيق على ىيكلية استًاتيجية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 الصرف كتابة الشعر التعليم القائم على الدشروع

 كتوظيف تطبيق  

 كمهارات معارؼ من
 النظرل تطبيق ابعانب 

 ابؼتمثل بُ ابؼشركع

  للفركؽ الفرديةفعاؿ 
 ابؼشركع طلب 

 

  كعاء تطبيق القواعد 
  فعاؿ للتطبيق اللغوم 
  أكلا كبفتع ثانيا مفيد 
  تليق للمستول ابعامعي 
 لازمة لقسم اللغة  كفاءة

 كالأدب 
  طلب ابؼنتىج 

 
 
 

   مادة صعبة كجافة 

   غاية بُ ذاتو 

  ٔابغفظ  جذب إب 

  الابذاه إبٔ ابعانب
كبوتاج إبٔ كثرة  النظرم
 التطبيق

 

 خطوات الإجراء

 تحديد الدشروع 
   تحديد المجموعة 
  تحديد الأدوار 
 وضع الدشروع 
 الدراجعة والتصحيح 
  تقدنً الدشروع 

 تحديد الدوضوع 

 القراءة 

  تنجظيم الأفكار 

 الكتابة 

 الدراجعة والتصحيح 

   تعيين الكلمات
 الدفتاحية

  تنجظيمها في جملة 
 الدراجعة والتصحيح 

 تحديد الدشروع 
  تحديد المجموعة 
  تحديد الأدوار 

  تعيين الكلمات الدفتاحية 
 تحديد الدوضوع 

 القراءة 

  تنجظيم الأفكار 

 وضع الدشروع/  الكتابة/  مها في جملةتنجظي 
 الدراجعة والتصحيح 
 تقدنً الدشروع 

 
 



 . مشروع هذا البحثو
ككاف مشركع ىذا البحث عبارة عن إنتاج شعر من الطلبة بُ ابؼستول الثاب٘ بُ  

قسم اللغة العربية كأدبها. كالشعر مينظَّم من الكلمات ابؼفتاحية من الفعل الثلاثي ابؼزيد 
 أشكاؿ؛   أربعةعلى  بظائها ابؼشتقة، كىيكأ

 تصريف الفعل من ابؼاضي إبٔ ابؼضارع كإبٔ الأمر بٍ النهي -
 الأبظاء ابؼشتقة من ابؼصدر كاسم الفاعل كاسم ابؼفعوؿ كابظي الزماف كابؼكاف -
فوائد الزيادة، يأبٌ ابؼثاؿ من "فتح" كيينقىل إبٔ "تفتٌح" أك إبٔ "انفتح" أك  -

 "استفتح".
 الاختلاط بينها -

 

  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الانعكاس النجظري

 النجظرية
 استًاتيجية التعليم .1
 تعليم الصرؼ .2
 الكتابة الإبداعية .3
 كتابة الشعر .4
التعليم القائم على  .5

 (PjBLابؼشركع )
 

 أسئلة البحث
كيف يتم تطوير استًاتيجية تعليم الصرؼ  .1

بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم 
لطلبة قسم  (PjBL) القائم على ابؼشركع

اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك 
 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج؟ 

ل صلاحية استًاتيجية تعليم الصرؼ ما مد .2
بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم 

لطلبة قسم  (PjBL) القائم على ابؼشركع
اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك 

 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج؟

ما مدل فعالية استًاتيجية تعليم الصرؼ  .3
لتعليم بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء ا

لطلبة قسم  (PjBL) القائم على ابؼشركع
اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك 

 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج؟ 

تطوير استر 
اتيجية تعليم الصرف بالتطبيق على كتابة الشعر في ضوء 

التعليم القائم على الدشروع )
PjBL

( لطلبة قسم اللغة العربية وأدبها 
بجامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

 

 الأهداف
الشعر بُ ضوء التعليم القائم على  استًاتيجية تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابةتطوير  .1

لطلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  (PjBL) ابؼشركع
 ابغكومية مالانج

صلاحية استًاتيجية تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم كشف  .2
ية كأدبها بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية لطلبة قسم اللغة العرب (PjBL) على ابؼشركع

 ابغكومية مالانج 
فعالية استًاتيجية تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على قياس  .3

لطلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  (PjBL) ابؼشركع
 ابغكومية مالانج

 
 

 
 الانعكاس التطبيقي

حث
 الب

ائج
نت

 



 الفصل الثالث
 منجهجية البحث

 منجهج البحث . أ
قاؿ سوغيونو أف منهج أما ابؼنهج الذم استخدمتو الباحثة ىو البحث كالتطوير، 

كىذا . 189يتهاىو ابؼنهج ابؼستخدـ للحصوؿ على نتائج معينة كبذربة فعال ويرالتطك البحث 
ابؼنهج مستخدـ لتطوير استًاتيجية تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء 

 ( كبذربة فعالية ىذه الاستًاتيجية بُ تعليم الصرؼ.PjBLالتعليم القائم على ابؼشركع )
 

 والتطويرالبحث  إجراءات  . ب
 (.Borg & Gallالباحثة بموذج بورج كغاؿ ) تستخدما كالتطويرالبحث ىذا كبُ 

ستخدمة بُ التطوير لتصحيح ابؼنتج ية معملكالتطوير ىو أف البحث  190كغاؿ غكعرؼ بور 
قائمة على التعليمي كفصح مدل صلاحية كفعاليتو. يسمى ىذا ابؼنهج أحيانا "التنمية ال

كالتعلم، كإبٔ كشف معرفة جديدة من  التعليم وعيةالأبحاث" الذم يهدؼ إبٔ برستُ ن
العملية من خلاؿ خلاؿ البحث الأساسي، أك الإجابة على أسئلة بؿددة حوؿ القضايا 

 ستخدـ لتحستُ ابؼمارسات التعليمية. البحوث التطبيقية التي ت
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  كغاؿ غعند بور  كالتطويرمنهج البحث : ُ.ّرقم الرسم البياب٘ 
 
أما شرح  .191 كغاؿ غبور  الرسم البياب٘ السابق يصور خطوات التطوير عندك 

 كتطبيق تلك ابػطوات بُ ىذا البحث كما يلي:
 ؛ تحليل الاحتياجات أولا

ترتبط قويا بعمليتتُ عند بورج كغاؿ فابػطوة الأكبٔ من خطوات التطوير 
متكاملتتُ؛ برديد ابؼشكلة كبصع البيانات. فتحليل الاحتياجات لايعتٌ دكف كشف 

كشف ابؼشكلات كلا بوصل عليها إلا عن  ابؼشكلات كبرديدىا، كلن يصل ابؼطور إبٔ
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 بصع البيانات برليل الاحتياجات
 التصميم 

 

 التعديل الأكؿ

 التصديق
 

 التجربة الأكبٔ

 التعديل الثاب٘

 ةالتجربة الثاني 

 
 

 الإنتاج كالنشر

  

 

 من ابؼداخلة خاؿو 

 برديد ابؼشكلة

 التعديل النهائي

  

 



أك غتَ مباشر، لذلك كاف برليل  طريق بصع البيانات من ابؼيداف إما بشكل مباشر
 الاحتياجات بٓ يستقل بنفسو بل بهتمع فيو أبنيتاف؛ برديد ابؼشكلات كبصع البيانات معا.

التناقض بتُ رصد الواقع  ظهور كىيابؼوجودة  كشف ابؼشكلةب ىذه ابػطوةأ بدى كتي 
قسم اللغة تعليم الصرؼ بُ  كلأجل كشف مشكلة كرؤم التطوير أم بتُ الواقعية كابؼثالية،

العربية التي كاجهها ابؼعلم كبرليل احتياجات الطلبة قامت الباحثة بجمع البيانات من خلاؿ 
 الأعماؿ الآتية:

ملاحظة عملية تعليم الصرؼ بُ بعض الفصوؿ، كابذهت ىذه ابؼلاحظة لكشف  .ُ
 استًاتيجية التعليم ابؼستخدمة كأثرىا من حيث الإبهاب كالسلب. 

رسي الصرؼ للحصوؿ على ابؼعلومات حوؿ الأىداؼ كالاستًاتيجية ابؼقابلة مع مد .ِ
ابؼستخدمة كثتَا ككتاب التعليم ابؼستخدـ كالوسائل ابؼستخدمة، كابغصوؿ على 

 آراءىم عن أحواؿ الطلبة مدة عملية التعليم.
ابؼقابلة مع رئيس قسم اللغة العربية كأدبها للحصوؿ على ابؼعلومات حوؿ أىداؼ  .ّ

ؼ خاصة كأىداؼ تعليم اللغة العربية بُ ىذا القسم كما أراده قسم اللغة تعليم الصر 
العربية برو تعليم الصرؼ. كابغصوؿ على آراء الرئيس عن استًاتيجية كتابة الشعر 

 لتعليم الصرؼ.
مطالعة كبرليل الوثائق من أىداؼ تعليم الصرؼ كما كاف بُ ابػطة الدراسية، كبُ  .ْ

 كأدبها، كبُ بنية منهج تعليم اللغة العربية على أساس رسالة قسم اللغة العربية
الإطار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي  كابؼعيار الوطتٍ للتعليم ابعامعي، كنتيجة 

 الاختبار النصفي.
 توزيع الاستبانة للكشف عن احتياجات الطلبة بُ عملية تعلم الصرؼ. .ٓ

ات الطلبة بُ تعلم الصرؼ فتحديد ابؼشكلة يليها برديد الاحتياجات أم احتياج
 لتًقية جودة تعليم كتعلم الصرؼ كتنمية كفاءة الطلبة بُ علم الصرؼ. كتعيتُ المحاكلات 

 
 التصميم؛ ثانيا



كىو تصميم ابؼنتج، فييبدىأ التصميم من نتيجة برليل الاحتياجات، يأبٌ ابؼثاؿ أف  
ة بالاستًاتيجية ابؼستخدمة نتيجة بصع البيانات تدؿ على أف الطلبة يشعركف بابؼلل كالسآم

أف ابؼشكلة  فمن ىنا اتضح ،جديدةبُ تعليم الصرؼ، كالطلبة حينئذ يريدكف استًاتيجية 
تقع بُ الاستًاتيجية ابؼملة التي يتولد منها السلبيات، كبويىلَّل منها حاجة الطلبة إبٔ 

مى لأجل ىذا استًاتيجية جديدة سوؼ ينتهض بها رغبتهم كبضاستهم بُ تعلم الصرؼ، فصيمًٌ 
استًاتيجية جديدة يرجى بكونها أم يكوف تعليم الصرؼ بفتعا كجذابا ذك فعالة كبتَة، 

 فابؼنتج ىو الاستًاتيجية لا ابؼادة أك الوسيلة أك غتَىا.
الاستًاتيجية  التي تشمل على تطوير ه ابػطوة تشمل على إعداد خطوات ىذك 

 عناصر كالبياف كالتابٕ:ثلاثة 
 توم على الأمور التالية:عنصر أكؿ، بو .ُ

 تعيتُ الأىداؼ العامة كابػاصة، كلأجل ىذا قامت الباحثة بابػطوات: . أ
قامت الباحثة بقراءة  إليهابرليل أىداؼ تعليم الصرؼ كالكفاءة، كللوصوؿ  -

على أساس الإطار التأىيلي الوطتٍ منهج تعليم اللغة العربية كمطالعة 
، ، كرسالة قسم اللغة العربية كأدبهاةراسيالدكابػطة ، (KKNIالإندكنيسي )

 كالكتاب ابؼدرسي ابؼستخدـ لتعليم الصرؼ بُ قسم اللغة العربية كأدبها
مطالعة كفهم نظرية تصنيف بلوـ الذم يشمل على المجاؿ ابؼعربُ أك  -

 الإدراكي، كالمجاؿ الانفعابٕ أك الوجداب٘، كالمجاؿ ابؼهارم أك ابغركي.
ؼ تعليم الصرؼ التي تشمل على المجاؿ ابؼعربُ تكوين مكونات أىدا -

 كالانفعابٕ كابؼهارم.
 تعيتُ المحتول، كلأجل ىذا قامت الباحثة بابػطوات؛ . ب

 قراءة كمطالعة ابؼواد الصرفية  -
ستًاتيجية تعليم الصرؼ اختيار المحتول الذم ستتخذىا الباحثة بموذجا لا -

 (PjBLالقائم على ابؼشركع ) بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم
 تصنيف كتنظيم المحتول -



 بابػطوات؛ قامت الباحثةكلأجل ىذا  ،اختيار الوسائل ابؼناسبة . ت
 مطالعة أنواع كسائل التعليم كخصائصها -
( حتى تستطيع الباحثة PjBL) التعليم القائم على ابؼشركعمطالعة كفهم   -

 اختيار الوسيلة ابؼناسبة بؽذا ابؼدخل
حتى تستطيع الباحثة اختيار الوسيلة  كتابتو  خطواتمطالعة كفهم الشعر ك  -

 ابؼناسبة بؽذه ابػطوات
 تعيتُ الوسائل التي ستيستخدىـ -

، كلأجل ىذا برديد الوقت، كىو من عنصر أكؿ من عملية تطوير الاستًاتيجية . ث
 بابػطوات؛ قامت الباحثة

 ع الأكقات بُ كل لقاءقراءة كمطالعة ابػطة الدراسية بؼعرفة توزي -
قراءة كمطالعة بعض ابؼراجع عن تطبيق استًاتيجية ما، خاصة استًاتيجية  -

الكتابة كخطواتها بؼعرفة توزيع الأكقات لكل خطوة حتى تستفيد بها الباحثة  
 كيفية توزيع الأكقات بػطوات استًانيجية كتابة الشعر 

نشطة أساسية، كلأجل ىذا عنصر ثاف، بوتوم على تصميم أنشطة بسهيدية  كأ .ِ
 قامت الباحثة بابػطوات؛

قراءة كمطالعة ابؼراجع عن خطوات الكتابة خاصة كتابة الشعر حتى تستفيد  -
منها الباحثة لتصميم خطوات كتابة الشعر من الأنشطة التمهيدية إبٔ 

 الأنشطة الأساسية
( حتى PjBL) التعليم القائم على ابؼشركع قراءة كمطالعة ابؼراجع عن خطوات -

 ( PjBL)تستفيد منها الباحثة لتصميم خطوات التعليم القائم على ابؼشركع 
 كدبؾها مع خطوات كتابة الشعر

التعليم القائم على تصميم خطوات كتابة الشعر لتعليم الصرؼ بُ ضوء  -
 ( PjBL) ابؼشركع



ية من عملتصميم أساليب التقوبٙ، كىو من عنصر أختَ عنصر ثالث، بوتوم على  .ّ
 تطوير الاستًاتيجية، كلأجل ىذا قامت الباحثة بابػطوات؛

 نظر دقيق إبٔ نتيجة برليل أىداؼ تعليم الصرؼ. -
 مطالعة أىداؼ استًاتيجية كتابة الشعر كأىداؼ التعليم القائم على ابؼشركع -
 مطالعة معيار التقوبٙ لكتابة الشعر كمعيار التقوبٙ للتعليم القائم على ابؼشركع -
 ميم معيار التقوبٙ بؼشركع الطلبة تص -
 تصميم معيار التقوبٙ للتعليم  -

 
 ثالثا؛ التصديق

ابؼقرر للحصوؿ على  اؿالمجبكو ابػبراء بُ ابؼنتج ابؼصمم  عملية تقدبٙ كىو
كتصحيح ما  ابؼداخلات كالتعديلات منهم، لإبساـ ما ينقص من الاستًاتيجية ابؼصممة

ككانت ابؼداخلات  .كىذا يسمى بالتعديل الأكؿ ،حسب اقتًاحات ابػبراءخطأ منها 
تتعلق بدناسبة الاستًاتيجية مع الأىداؼ كابؼادة كفركؽ الطلبة، كتتعلق أيضا بدضموف ابؼواد 
كتنظيمها، كابؼنهج ابؼستخدـ بُ التنظيم، كاختيار ابؼفردات أك الأساليب ابؼستخدمة، 

براء كعقوبؽم، أكاف حسب كأساليب التقوبٙ، إلا أف التصديق مبتٍ على علوـ ابػ
 ملاحظتهم صابغا للاستخداـ أك لا.

تعليم الصرؼ  كىو استًاتيجية ابؼصمَّمبناء على ىذا، قامت الباحثة بتصديق 
 (، إبٔ ابػبراء، كىم:PjBLبالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع )

 و الباحثة لأسباب، لأنو:د. حليمي، كىو خبتَ بُ كتابة الشعر، كاختارت (ُ
يكتب كثتَا بُ بؾاؿ الشعر مثل البحوث العلمية كابؼقالات العلمية بُ الدكريات  ( أ

 كبؾموعات الأشعار بُ المجلات كابعرائد؛
-  Kliping Sastra ،بؾموعات الأشعار الذم كتبو بُ السنوات الأختَة 



بالتطبيق ضوء الشعر العربي  الإبداعية بُ مية بؼهارة الكتابةيتطوير ابؼادة التعل -
على طلبة قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

 .َُِْ، رسالة الدكتوراه، اندكنيسياابغكومية بدالانج 
كيعتبر من الأدباء الإندكنيسيتُ، يشتًؾ فعالا بُ المجتمعات الأدبية بُ إندكنيسيا   ( ب

 كخارجها
 بؾاؿ الشعر كىي جائزة "منتَ مزيد" بُ الشعر كالتًبصة ناؿ جائزة بُ ( ت

 د. دانياؿ حلمي، كىو خبتَ بُ بؾاؿ الصرؼ، كاختارتو الباحثة لأسباب، لأنو؛  (ِ
 درس الصرؼ بُ قسم اللغة العربية بكلية التًبيةم ( أ

 كقد كتب كثتَا  بُ بؾاؿ الصرؼ، كبعض كتبو أك بحوثو العلمية بُ بؾاؿ الصرؼ؛ ( ب
- Cara Mudah Belajar Ilmu Sharaf ، ،َُِّكتاب مطبوع بُ الصرؼ 
- Sistem Pembelajaran al-Qawaid al-Sharfiyah dalam Sudut Pandang 

Neurolinguistik ، ،َُِْبحث علمي تنافسي  

- Pembelajaran Al-Qawaid al-Sharfiyah di Indonesia ، ،مقالة بُ الدكرية
َُِٕ. 

 لربضة، كىي خبتَة بُ بؾاؿ الاستًاتيجية كالكتابة، كاختارتها الباحثةد. غالوه نور ا (ّ
 ؛لأنها لأسباب،

 مدرسة بُ استًاتيجية التعليم ، كمدرسة بُ مهارة الكتابة ( أ
كبعض بحوثها أك كتبها بُ ىذا  ا بُ بؾاؿ الكتابة كالاستًاتيجية،قد كتبت كثتَ  ( ب

 المجاؿ؛ 
- Teachers‟ Reflection on and Students‟ Experience In Collaborative 

Writing: a Narative Inquiry ،   ،َُِٕرسالة الدكتوراه. 
- Developing Writing Skill In Idea Generation Through Autonomous 

Learning ، ،ََِٗكتاب مطبوع. 
- Facing The Complexities of Writing: My Journey as EFL Writing 

Learners and Teachers ، ،ََِٖكتاب مطبوع. 



مفتاح ابؽدل ابؼاجستتَ، كىو خبتَ بُ بؾاؿ مدخل كطريقة التدريس، كاختارتو الباحثة  (ّ
 لأسباب، لأنو: 

 مدرس بُ مدخل كطريقة التدريس  ( أ
 كالكتب بُ ىذا المجاؿ، منها؛ بعض البحوث  قد كتب ( ب

- Techniques in Teaching EFL Writing: Practical Guide for English 

Teachers ،،كتاب مطبوع ََِٗ 

- Cooperative Learning  ، ،َُُِكتاب مطبوع 

- Model-Model Pengajaran dan Pembelajaran (Isu-Isu Metodis dan 

Paradigmatis)، ،كتاب مطبوع َُِّ 
 ية كالمحليةكبؿاضر بُ الندكات العابؼ  ( ت

  



 التعديل رابعا؛ 
كىو تعديل أكؿ للمصمم، كيقاـ بعد ابؼناقشة مع ابػبراء كابغصوؿ على التعليقات   

كالتوجيهات منهم، بأف صحٌحت الباحثة ككمٌلت تصميم الاستًاتيجية كىي كتابة الشعر 
داخلة من بددخل التعليم القائم على ابؼشركع كإبساـ ابؼادة تأسيسا على ابؼلاحظات كابؼ

ابػبراء. كبُ ىذه ابػطوة اكتسبت الباحثة التوجيهات كالإرشادات من ابػبراء عن تطبيق 
استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼ، كحصل ىذا من خلاؿ ابؼقابلة كابؼناقشة معهم، 

ذؼ كأضافت ما يلزـ أم يضاؼ.    فحذفت الباحثة ما يلزـ أف بوي
 

 الأولى التجربةخامسا؛ 
بة صلاحية الاستًاتيجية ابؼصممة. كعيقدت ىذه ابػطوة بعد التعديل كىي بذر  

تعليم الصرؼ بالتطبيق  الأكؿ، كىو بعد أف قامت الباحثة بتصحيح كتكميل استًاتيجية
(. أما الأىداؼ من ىذه PjBLعلى كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع )

 التجربة ىي؛
 ابؼصممة معرفة درجة التفهم على بنود -
 كشف البنود الناقصة من ابؼصممة أك البنود ابؼستغتٌ عنها -
 تعرُّؼ ابؼشكلات بيكن كقوعها -
معرفة تقدير زمن التجربة حتى يستطيع ابؼطوٌر نقص أك زيادة الوقت على  -

 بنود ابؼصممة 
ا كتيقاـ بُ بؾموعة بؿددة، فيها تسعة أفراد، كىم طلبة ابؼرحلة الثانية مأخوذة عشوائي

دقيقة. كبُ ىذه التجربة   ََُمن فصوؿ. كسارت التجربة بُ بؿاضرتتُ، كبُ كل بؿاضرة 
كانت الباحثة نفسها بؾربًٌة بؽذه الاستًاتيجية كاستعانت الباحثة لأجل ىذا العمل بدلاحظ 
خارجي الذم يلاحظ عملية التجربة التي قامت عليها الباحثة. كابؽدؼ من استفادة 

أف تكوف ابؼلاحظة كنتيجتها على صفة موضوعية كلا ذاتية من قبل  ابؼلاحظ ابػارجي ىنا



الباحثة. كأكسبت الباحثة ملاحًظا خارجيا بدليل ابؼلاحظة، فبوسيلة ىذا الدليل يلاحظ 
 ابؼلاحظ كبواكم التجربة من النشاط التمهيدم إبٔ الاختتامي مع كتابة النقط ابؼهمة.   

طلبة بُ عملية تعلمهم كاعتمدت الباحثة على الباحثة ال لاحظتكبُ أثناء التجربة 
 بابؼقابلة كزعت الباحثة الاستبانة إبٔ الطلبة بٍ تليها أختَادليل ابؼلاحظة، كبعد الإجراء 

معهم لكشف صعوبات الطلبة بُ الأداء باستًاتيجية كتابة الشعر كابغصوؿ على 
 الاقتًاحات منهم. 

 
 سا؛ التعديل     داس

كابؼقابلة كالاستبانة  ابؼلاحظة نتائج علىإعادة النظر عمل بعد أتت الباحثة بهذا ال
ة بُ الباحث كمن ىنا شرعت بُ التجربة المحددة، كناقشتها الباحثة مع ابػبراء كابؼشرؼ،

 . تعديل الاستًاتيجية ابؼطوَّرة
 
 ا؛ التجربة الثانيةبعسا

ابؼناقشة مع ك ستبانة كالاابؼلاحظة كابؼقابلة  نتيجةكىي بذربة ابؼطورة ابؼعدَّلة من  
كتهدؼ ىذه طالبا كطالبة.  ُٔبُ بؾموعة بذريبية مع عدد الطلبة بػبراء. ككانت مطبَّقة ا

 أثر استخداـ الاستًاتيجية ابؼطورة. كبذرم بذربة ابؼنتج ابؼطورة بُ لقاءين. التجربة إبٔ قياس 
القبلي، أرادت  كبُ اللقاء قبل إجراء التجربة قامت الباحثة بتوزيع سؤاؿ للاختبار 

الباحثة بهذا الاختبار معرفة نتيجية ككفاءتهم بُ الصرؼ حينما درسوا الصرؼ باستًاتيجية 
 (.   PjBLابغفظ كقبل قيامهم باستًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع )

ار البعدم قامت الباحثة مرة ثانية بتوزيع سؤاؿ للاختبكبُ اللقاء بعد إجراء التجربة  
ككاف السؤاؿ متساكيا بسؤاؿ الاختبار القبلي. إبما قامت الباحثة بهذا العمل بؼعرفة نتيجة 
الطلبة ككفاءتهم بُ الصرؼ حينما درسوا الصرؼ باستًاتيجية جديدة. كمن مقارنة نتيجة 

يع ترقية  اختبارم القبلي كالبعدم ستيعرؼ أين الاستًاتيجية الفعالة كتؤثرٌ تأثتَا إبهابيا كتستط
 كفاءة الطلبة كبذعل الطلبة بُ حالة مربوة كأين الاستًاتيجية تنعكس ذلك.   



 
 التعديل الأخير والإنتاج النجهائيا؛  منجثا

نتائج التجربة الثانية، مع تصحيح ما على طالعة ابؼ نظر كالإعادة يقاـ التعديل بعد 
حتى استطاعت الباحثة على ، ابؼطورة الاستًاتيجيةلابد منو لأجل النقصاف كالعيوب بُ 

إصلاح ابؼنتىج ابؼطوَّر إصلاحا تاما كلعل من ىذا العمل تولٌد ابؼنتج ابعيد الشامل كما أرادتو 
 الباحثة كالطلبة كابؼدرسوف. كابػطوة الأختَة بعد ىذا العمل تنفيذ كنشر.

 
 أفراد تجربة . ج

سم أفراد التجربة إبٔ ىم الذين يشتًكوف بُ ىذا البحث. كتنقييقصد بأفراد التجربة 
من الطلبة من  مأخوذ ، ككل من بؾموعتتُبةبؾموعتتُ؛ بؾموعة الضابطة كبؾموعة التجر 

بشانية فصوؿ، كأخذت الباحثة أربعة طلبة من كل فصل عشوائيا، كأصبح عددىم بعد 
كستة عشر  هم بؾموعتتُ، ستة عشر طالبا لمجموعة ضابطةتطالبا كطالبة، كجعل ِّالأخذ 

موعة بذريبية. كالتفصيل أخذت الباحثة أربعة طلبة من فصل "أ" كتقسمها إبٔ طالبا لمج
كتقسمها إبٔ بؾموعتتُ، كأتت  بؾموعتتُ، بٍ أخذت أربعة طلبة أيضا من فصل "ب" 

طالبا كطالبة  ُٔالباحثة طريقة متساكية لباقي الفصوؿ حتى بهتمع بُ كل بؾموعة 
 رجاء أف تشتبو بؾموعتاف.بالكفاءة ابؼشتبهة مع فركقهم الفردية، 

كأف تكوف المجموعتاف متساكيتتُ حيث لا يكوف الأكؿ بعيدا عن الثاب٘ بُ الفركؽ 
  .192بُ العمر كابعنسية كالكفاءة اللغوية كخلفية الدراسة كغتَىاكما الفردية  

 
 د.  البيانات ومصادرها

تكوٌف ىذا البحث من البيانات الكيفية كالبيانات الكمية. كالبيانات الكيفية 
وجود ابؼنهج الدراسي ابؼمع مدرسي الصرؼ عن ابؼقابلة  من نتيجةحصلت عليها الباحثة 

بة كالتقوبٙ، بُ قسم اللغة العربية كأدبها من أىداؼ التعليم كالمحتول ابؼدركس كخبرة الطل
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خاصة عن الاستًاتيجيات ابؼستخدمة كثتَا بُ تعليم الصرؼ كأحواؿ الطلبة حتُ تعلموا 
مع رئيس قسم اللغة العربية كأدبها عن ابؼقابلة  الصرؼ بتلك الاستًاتيجيات، كنتيجة

أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ منهج تعليم اللغة العربية على أساس الإطار التأىيلي الوطتٍ 
أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ رسالة قسم اللغة العربية كأدبها كما أراده القسم من تعليم ك 

الصرؼ، كنتيجة ابؼقابلة مع الطلبة بُ بؾموعة بؿددة للحصوؿ على آراءىم عن صعوبات 
القياـ باستًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع، كنتيجة ابؼقابلة مع 

 ن تصديق الاستًاتيجية ابؼطوَّرة.ابػبراء ع
كالبيانات الكيفية مأخوذة أيضا من نتيجية ملاحظة استطلاعية لعملية تعليم 
الصرؼ كأحواؿ الطلبة فيها كملاحظة أحواؿ الطلبة عند القياـ بالاستًاتيجية ابؼطورة بُ 

ستًاتيجية بؾموعة بؿددة، كنتيجة ابؼلاحظة من ابؼلاحظ ابػارجي أثناء إجراء الباحثة الا
 اابؼطورة. 

كالبيانات الكيفية مأخوذة أيضا من نتيجة توثيق الوثائق من ابػطة الدراسية كمنهج 
 تعليم اللغة العربية كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها.

أما البيانات الكمية حصلت عليها الباحثة من نتيجة الاستبانة لتحليل حاجات 
كنتيجة الاستبانة بعد إجراء استًاتيجية كتابة الشعر بُ الطلبة قبل القياـ بعملية التطوير، 

 بؾموعة بؿددة، كنتيجة الاختبار القبلي كالبعدم من المجموعة الضابطة  كالمجموعة التجريبية. 
أما مصادر البيانات بُ ىذا البحث تنقسم إبٔ قسمتُ، ابؼصادر الأكلية كابؼصادر 

 لتابٕ: الثانوية. فالبيانات مع مصادرىا الأكلية كا
تعليم  استًاتيجيةأما البيانات التي ترتبط بدسألة البحث الأكبٔ " كيف يتم تطوير  .ُ

(، PjBLالصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع )
. ابؼعلم كالطلبة بُ عملية تعليم كتعلم الصرؼ ( نتيجة ابؼلاحظة، كمصدرىاُكىي: )

كمصدرىا مدرس علم الصرؼ، كرئيس قسم اللغة العربية كأدبها،  ( نتائج ابؼقابلة،ِ)
( الوثائق كمصدرىا نتيجة الاختبار النصفي كابػطة الدراسية كمنهج تعليم ّكابػبراء. )



( نتيجة الاستبانة كمصدرىا ْاللغة العربية كرؤيا كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها. )
 الطلبة.

 استًاتيجيةألة البحث الثانية "ما مدل صلاحية استخداـ أما البيانات التي ترتبط بدس .ِ
 (،PjBLتعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع )

( نتائج ابؼلاحظة بُ المجموعة المحددة، كمصدرىا عملية تعليم كتعلم علم ُكىي: )
( نتائج ّمصدرىا الطلبة. )(. نتائج الاستبانة ك ِالصرؼ بالاستًاتيجية ابعديدة )

 ابؼقابلة، كمصدرىا ابؼلاحظ ابػارجي كابػبراء كالطلبة.
تعليم الصرؼ  استًاتيجيةأما البيانات التي ترتبط بدسألة البحث الثالثة "ما مدل فعالية  .ّ

كىي نتائج (، PjBLبالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع )
 كالبعدم من بؾموعتي الضابطة كالتجريبية، كمصدرىا الطلبة. الاختبار القبلي 

أما ابؼصادر الثانوية بُ ىذا البحث ىي الكتب كالبحوث العلمية التي تتحدث عن 
( كابؼراجع تتعلق PjBLالاستًاتيجية كالشعر كخطوات كتابتو كالتعليم القائم على ابؼشركع )

 بها. 
 جمع البيانات  د. أسلوب

اكلتها بُ بصع البيانات قامت بالبحث الوثائقي كالبحث ابؼيداب٘. كالباحثة بُ بؿ 
 كبُ ىذا البحث استخدمت الباحثة أساليب بصع اليانات الآتية:

لكشف مشكلة تعليم الصرؼ من  ابؼلاحظة؛ كىي كسيلة استعانت بها الباحثة .ُ
ء كجهة الطلبة كلكشف صلاحية تطبيق استًاتيجية كتابة الشعر كصعوباتها أثنا

 التجربة بُ المجموعة المحددة 
 participantككانت الباحثة بُ عملية ابؼلاحظة بُ ىذا البحث ملاحظة مشاركة )

observation لأف الباحثة قامت مقاـ الباحث كابؼلاحظ كالمجرًٌب. فالباحثة )
اشتًكت فعالا بُ عملية بذربة الاستًاتيجية ابؼطورة كالمجربة. فبالإتياف بالتجربة 

الباحثة أيضا بابؼلاحظة بؼعرفة ابؼزايا كالصعوبات من تطبيق الاستًاتيجية  قامت
 ابعديدة على طريقة مباشرة. 



كحظيت ابؼلاحظة بأبنية بارزة باعتبارىا أداة بعمع البيانات كابؼعلومات حوؿ ما 
ستخدـ بؼلاحظة سلوؾ التلاميذ كتسجيل على التلاميذ من التغتَات، كىي ت يطرأ

ما تستخدـ لتمكتُ ابؼعلم من بصع بيانات كثتَة عن تلاميذه أثناء كجودىم استجاباتهم ك
 .   193بُ الفصل أك قيامهم بالنشاطات ابؼختلفة

 : تتُحلمر كاستختدمت الباحثة ىذا الأسلوب بُ 
مرحلة ابؼلاحظة الابتدائية، كىي ملاحظة عملية تعليم الصرؼ بُ الفصوؿ قبل  ( أ

إجراء التجربة، كقامت بها الباحثة بعمع البيانات عن استًاتيجية تعليم الصرؼ 
من حيث كأحواؿ الطلبة عند تعلم الصرؼ بتلك الاستًاتيجية ابؼستخدمة 

 الإبهاب كالسلب. 
  ية، كىي أثناء ستَ إجراء التجربة الأكبٔ بُ المجموعة المحددة،مرحلة ابؼلاحظة الثان ( ب

 استهدفت ابؼلاحظة إبٔ أمور:
 معرفة درجة التفهُّم على بنود ابؼصممة -
 كشف البنود الناقصة من ابؼصممة أك البنود ابؼستغتٌ عنها -
 تعرُّؼ ابؼشكلات بيكن كقوعها -
 يستطيع ابؼطوٌر نقص أك معرفة تقدير زمن التجربة )بتوسعو كعدمو( حتى -

 زيادة الوقت على بنود ابؼصممة 
 التأكد بأداء بصيع خطوات بنود ابؼصممة بُ التجربة -

ابؼقابلة، استعانت الباحثة بهذا الأسلوب بعمع البيانات من ابػبراء كابؼدرس  .ِ
تيستخدىـ  لدراسة مبدئية  194كالطلبة. كمن أىداؼ ابؼقابلة كما قاؿ سوغيونو

ف ابؼلاحظة للكشف عن ابؼشكلة التي ستيبحث، أك لتأكيد نتائج ابؼلاحظة لأ
أسلوب من أساليب البحث الردمء ثباتها برتاج إبٔ مسجٌل كفيديو كبذرٌد ابؼلاحظ 

 لتقوية ثباتها.
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 كبذرم ابؼقابلة مرات؛
ابؼقابلة مع مدرسي الصرؼ للكشف عن أىداؼ التعليم كالكتاب  -

 ابؼستخدـ  كالاستًاتيجية ابؼستخدمة كأحواؿ الطلبة حتُ عملية التعليم.
مع رئيس قسم اللغة العربية كأدبها بؼعرفة أىداؼ تعليم الصرؼ عند  ابؼقابلة -

منهج تعليم اللغة العربية كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها كآراءه عن 
 استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼ.

ابؼقابلة الثانية مع الطلبة بعد إجراء التجربة الأكبٔ بُ المجموعة المحددة،  -
 ؿ صعوباتهم بُ تعلم الصرؼ بالاستًاتيجية ابؼطورة. لكشف آراءىم حو 

لتحقيق الأغراض مثل التوسع بُ بصع يبانات أك معلومات عن كيلجأ إليها ابؼعلم 
التلميذ أك مساعدة التلميذ إذا كاف لديو مشكلة خاصة أك لتوثيق الصلة بتُ ابؼعلم كالتلميذ 

باحث لتأكد نتائج ال.  كقد استخدمها  195حتُ يرل أف التلميذ بُ حاجة إبٔ ابؼساعدة
 .196البحث المحصولة عن طريق آخر

تستخدـ لقياس ابؼتغتَات الفردية أك  197الاستبانة. كىي كما قاؿ كيدكيوكو .ّ
 ابعماعية. كقامت الباحثة بها بُ ىذا البحث مرتتُ؛   

 لأجل برليل احتياجات الطلبة بُ تعلم الصرؼ. قبل عملية التطوير -
كتابة الشعر من كجهة   بذربة الصلاحية لكشف ميزات استًاتيجية بعد -

 الطلبة.
طريقة غتَ مباشرة لتقدير كفاءة ابؼرء من خلاؿ  198الاختبار. كىو كما قاؿ بصارم .ْ

بكو ابؼؤشرات أك الأسئلة ابؼقدمة.  كاستخدمت الباحثة ىذا الأسلوب استجابتو 
. كقامت بو الطلبة بُ الصرؼلتقدير كفاءة  للحصوؿ على بيانات فعالية ابؼنتج أك

 ة مرتتُ؛الباحث
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الاختبار القبلي، عيقد قبل عملية التطوير أم قبل إجراء استًاتيجية كتابة الشعر  -
 وعة التجريبيةبُ المجموعة الضابطة كالمجم

الاختبار البعدم، عقد بعد إجراء استًاتيجية كتابة الشعر بُ المجموعة الضابطة  -
 كالمجموعة التجريبية. 

 متساك كىو:  كالسؤاؿ ككاف الاختبار برريريا
 ضع لفظ أَوْصَى وتصريفاته الفعلية أو أسماءها الدشتقة" في شعر من عنجدك". "
  التالية؛ لباحثة على الوثائقاطلٌعت اك الوثائق ابؼكتوبة،  .ٓ

 ابػطة الدراسية لعلم الصرؼ  -
 بؼعرفة أىداؼ تعليم اللغة العربية كأدبهارؤيا كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها  -

ربية على أساس الإطار التأىيلي الوطتٍ لقسم اللغة العربية منهج تعليم اللغة الع -
 كأدبها بؼعرفة أىداؼ تعليم اللغة العربية

 بؼعرفة كفاءتهم بُ اللغة العربيةللطلبة ابعدد  برديد ابؼستولنتيجة اختبار  -
 نتيجة الاختبار النصفي للطلبة بُ ابؼستول الأكؿ بؼعرفة كفاءتهم بُ الصرؼ -
الكتب كالدكريات كالمجلات كالبحوث العلمية كغتَىا بفا يتعلق باستًاتيجية كتابة  -

 كمشكلات تعليم الصرؼ.  الشعر كالتعليم القائم على ابؼشركع
 

 أدوات البحث وخطوات إعدادهاه. 
كبُ ىذا البحث استعانت الباحثة أدكات البحث التالية تسهيلا بُ تنفيذ الأساليب 

. كالأدكات الػػػػػتي مسػػػػػاعدة الباحثػػػػػة للحصػػػػػوؿ علػػػػػى البيػػػػػانات ابؼقصػػػػػودةبعمػػػػػع البيػػػػػانات ك 
سػتبانة كسػؤاؿ الاختبػار التحريػرم ىي دليل ابؼلاحظة كدليػل ابؼقابلػة كالااستخدمتها الباحثة 

   .199التوثيقكدليل 
 الباحثة بابػطوات التالية:كبؽذا الغرض قامت  دليل ابؼلاحظة، .ُ

 تعيتُ ابؽدؼ. -
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 ككضعت الباحثة ملف الأدكات بُ ابؼلاحق.  



 لئلا تكوف عملية البحث كاسعة بل مركزةتعيتُ ابؼتغتَات  -
 لاحىظتصميم ابؼؤشرات أم البنود التي ست -
 ( daftar cheklistقائمة التحقق أك التدقيق أك مرجعية )تصميم  -
 ابؼناقشة مع ابػبراء كابؼشرؼ للحصوؿ على ابؼداخلة منهم -
 التصحيح كالتكميل  -

 كبؽذا الغرض قامت الباحثة بابػطوات التالية:  ،دليل ابؼقابلة .ِ
 تعيتُ ىدؼ ابؼقابلة -
 خدـاختيار نوع ابؼقابلة التي ستست -
 شخص الذم سيقابىلتعيتُ ال -
 تصميم بنود ابؼقابلة أك أسئلة ابؼقابلة. -
 ابؼناقشة مع ابػبراء كابؼشرؼ للحصوؿ على ابؼداخلة منهم -
 التصحيح كالتكميل -

 كبؽذا الغرض قامت الباحثة بابػطوات التالية:، الاستبانة .ّ
 ستبانةتعيتُ ىدؼ الا -
 اختيار نوع الاستبانة  -
 ؼ ابؼتغتَات التي أصبحت غرضا من الاستبانةتعرُّ  -
 تفصيل ابؼتغتَات إبٔ أجزاء صغتَة -
 ( الاستبانةkisi-kisiتصميم شعرية ) -
 تصميم بنود الاستبانة  -
 ( البنود scoring) تصميم سجل نتيجة -
 ابؼناقشة مع ابػبراء كابؼشرؼ للحصوؿ على ابؼداخلة منهم -
 التصحيح كالتكميل -

 الباحثة بابػطوات التالية: كبؽذا الغرض قامت  ،ختباربنود الا .ْ
 تعيتُ ىدؼ الاختبار -



 تعيتُ نوع الاختبار -
 ( الاختبارkisi-kisiتصميم ىيكلية ) -
 تصميم بند الاختبار -
 تصميم معايتَ التقوبٙ -
 البنود  تصميم سجل نتيجة -
 ابؼناقشة مع ابػبراء كابؼشرؼ للحصوؿ على ابؼداخلة منهم -
 التصحيح كالتكميل -

 الباحثة بابػطوات التالية:كبؽذا الغرض قامت  دليل التوثيق، .ٓ
 تعيتُ ىدؼ التوثيق -
 هاتفصيلك  تعيتُ ابؼتغتَات -
 تعيتُ الوثائق التي ستيدرس -
 تسجيل كتقسيم الوثائق حسب ابؼتغتَات -
 ( daftar cheklistقائمة التحقق أك التدقيق أك مرجعية )تصميم  -
 اقشة مع ابػبراء كابؼشرؼ للحصوؿ على ابؼداخلة منهمابؼن -
 التصحيح كالتكميل  -   
 

 أسلوب تحليل البياناتو. 
يػيعىرَّؼي برليل البيانات بالعملية ابؼنظمة للبحث بُ نصوص ابؼقابلات كابؼلاحظات   

باحث ابؼيدانية كأنواع ابؼواد الأخرل التي بصعت من خلاؿ البيانات كتنظيمها لزيادة فهم ال
على البيانات المجموعة التي تشمل بناء . 200ككشف ما أراده الباحث للكشف الضركرم

 ليل ابؼناسب بؽما. على البيانات الكيفية كالكمية، فاستخدمت الباحثة أسلوب التح
 البيانات الكيفية  (ٔ
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، ص: ِ ََٗ ،كالتوزيع مكتبة المجتمع العربي للناشر، عماف، في التربية وعلوم النجفس يالبحث النجوع غبارم كالآخركف،أبضد   
ّّ   



 فالباحثة بُ أسلوب برليل البيانات الكيفية استخدمت بموذج ميلس كىوبرماف
(Miles & Huberman) كىذا النموذج يتكوف من أربع خطوات، كىي بصع البيانات ،

. كىذا الأسلوب مستخدـ لتحليل 201كتصنيف البيانات كعرض البيانات كالاستنتاج
 بيانات الوثائق كالكتب كابؼراجع التحريرية كنتائج ابؼقابلة كابؼلاحظة.

بيانات قبل البحث، كعند البحث، كبُ بصع البيانات، استمرت عملية بصع ال ( أ
 نهاية البحث. كقامت الباحثة بالأنشطة التالية:

قامت الباحثة بالدراسة ابؼكتبية بطريقة القراءة كالتسجيل عن مشكلات  -
تعليم كتعلم اللغة العربية، كمشكلات تعليم القواعد كطرؽ حلوبؽا تطوير 

التعليم القائم على ابؼشركع الاستًاتيجية، كنظريات كتابة الشعر، كنظريات 
(PjBL كابػطة الدراسية بؼادة علم الصرؼ، كمنهج تعليم اللغة العربية على ،)

رؤيا كرسالة قسم أساس الإطار التأىيلي الوطتٍ لقسم اللغة العربية كأدبها، ك 
نتيجة ، للطلبة ابعدد برديد ابؼستولنتيجة اختبار ، اللغة العربية كأدبها
 . لطلبة بُ ابؼستول الأكؿالاختبار النصفي ل

قامت الباحثة بالدراسة ابؼيدانية بطريقة ابؼقابلة مع مدرسي الصرؼ كرئيس  -
 قسم اللغة العربية كأدبها كابػبراء كالطلبة.

" F" ك"E" " كDقامت الباحثة بالدراسة ابؼيدانية بطريقة ابؼلاحظة بُ فصل " -
 ".Gك "

ج أشكاؿ البيانات التي بً ابغصوؿ تصنيف البيانات، ىو عملية توحيد كدم ( ب
 . كقامت الباحثة بالأنشطة التالية:202عليها للقياـ بتحليلها

 قامت الباحثة بقراءة نتائج البيانات  -
 ئج البيانات حسب أسئلة البحث الثلاثةقامت الباحثة باختيار كتصنيف نتا -

 عرض البيانات، كلأجل ىذا قامت الباحثة بالأنشطة التالية؛ ( ت
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قامت الباحثة بدطالعة نتائج الدراسة ابؼكتبية كالدراسة ابؼيدانية حسب أسئلة  -
 البحث الثلاثة

ة قامت الباحثة بتفستَ نتائج الدراسة ابؼكتبية كالدراسة ابؼيدانية حسب أسئل -
 البحث الثلاثة

قامت الباحثة بتنظيم نتائج الدراسة ابؼكتبية كالدراسة ابؼيدانية حسب أسئلة  -
 البحث الثلاثة

قامت الباحثة بكتابة كتقدبٙ نتائج الدراسة ابؼكتبية كالدراسة ابؼيدانية حسب  -
 أسئلة البحث الثلاثة

لأجل ىذا قامت الاستنتاج، كبرققت عملية الاستنتاج طواؿ عملية البحث. ك  ( ث
 الباحثة بالأنشطة التالية؛

قامت الباحثة كبالتأكد على نتائج الدراسة ابؼكتبية كالدراسة ابؼيدانية  -
 حسب أسئلة البحث الثلاثة

نتائج الدراسة ابؼكتبية كالدراسة ابؼيدانية حسب  قامت الباحثة باستخلاص -
 أسئلة البحث الثلاثة

الباحثة طريقة التثليث، بتثليث البيانات،  كللتأكد على صدؽ البيانات استخدمت
كىو بأف صدقت الباحثة بيانات ابؼلاحظة ببيانات ابؼقابلة كبيانات الاستبانة حتى تعرؼ أف 

 البيانات صادقة.
 البيانات الكمية  (ٕ

لبيانات الكمية من نتائج الاستبانة فتيحىلَّل بالتحليل الكمي، ككاف أسلوب أما ا
 كىو كما يلي: 203ط الذم قدٌمو ديغيغبرليل الإحصاء البسي
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            P = f  x 100% 

                  n 
 

 %ََُ x النتيجة المحصولة=  ابؼئوية
 المجموعة   

 



P النسبة ابؼئوية =            f  =            تردد الإجابةn = ُعدد ابؼشاركت 
ككانت الاستبانة تهدؼ أكلا؛ لتحليل الاحتياجات، كثانيا؛ بؼعرفة صلاحية كتابة 

ر كاستًاتيجية مطورة من خلاؿ ميوبؽم كصعوباتهم بُ استخداـ تلك الاستًاتيجية، الشع
 كثالثا؛ لقياس كمقارنة نتائج الاختبار البعدم بتُ بؾموعتي التجربة. 

إبٔ بطس فئات باستخداـ مقياس بموذج  دخلكأما مستول الصدؽ بُ ىذا   
، ككل نقطة بً تقسيمها بُ الفئات من عبارات جيد جدا كجيد كمقبوؿ 204ليكرت

كناقص كناقص جدا. كبغسابها كانت البيانات بؿوَّلة إبٔ البيانات الكمية كفقا للدرجة 
البيانات بٍ ييقاـ حساب  ابؼرجحة؛ كاحد، اثناف، ثلاثة، أربعة ...ابْ. كبعد أف بً برويل

 مقياس التصنيف. 
 : مقياس التصنيفُ،ّجدكؿ رقم 

 البياف التصنيف التقدير الرقم

 صابّ للاستخداـ مع عدـ التعديل  جيد جدا ََُ  -  ٖٔ ٔ

 صابّ للاستخداـ مع قلة التعديل  جيد ٖٓ  -  ٕٔ ٕ

 صابّ للاستخداـ مع كثرة التعديل  مقبوؿ ٕٓ  -  ٔٔ ٖ

 بفنوع الاستخداـ   راسب ٓٔ  -  ٔٓ ٗ

 بفنوع الاستخداـ  فشل ٓٓ  ≥ ٘

 
 برليل البيانات الكمية (ّ

بؼعرفة فعالية     SPSS 16.0 t-testأما بُ برليل نتائج الاختبار فاستخدمت الباحثة 
استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼ بددخل التعليم القائم على ابؼشركع. ىذا الأسلوب 
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ـ لقياس نتائج الاختبار القبلي كالبعدم من المجموعتتُ بطريقة البربؾة الإحصائية مستخد
SPSS 16.0 For Windows   205بؼعرفة مدل فعالية التعليم. 

لذم ينتظم الاختبار من سؤاؿ كاحد استول النتائج مأخوذة من الاختبار اككانت  
 بيانات الكمية تشمل علىال برليلك بتُ المجموعتتُ كاستول أيضا بتُ القبلي كالبعدم. 

 بُ بذربة ميدانية.  بؾموعة التجربةنتيجة الاختبار القبلى ك البعدم من  بيانات
 : 206( التابٕ T- test" )تختبار "ككاف الرمز الإحصائي ا

    
 البياف :

Md = )متوسط الابكراؼ بتُ الاختبارين )القبلي كالبعدم 
Xd = بكراؼفركؽ الابكراؼ مع متوسط الا 

N  = عدد أفراد العينة 
 :" ت"بفا يلي معيار التصديق لاختبار ك 
 يةضمعناه أف فر إذا كانت درجة "ت" ابغسابي أكبر من "ت" الرسم البياب٘، ف ( أ)

 كبتَا عليها.جراء لمجموعة بذريبية برمل أثرا جيدا  البحث مقبولة، كأف عملية الإ

معناه أف ت" الرسم البياب٘، ، فسابي أصغر من "ابغكانت درجة "ت"   كإذا ( ب)
فركض البحث مردكدة، كأف عملية الإجراء لمجموعة بذريبية لا برمل أثرا كبتَا 

 عليها.
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 منهجية البحث: خلاصة  ِ،ّجدكؿ رقم 
 الدصادر أدوات الجمع الأساليب البيانات أسئلة البحث

تطوير يتم كيف 
استًاتيجية تعليم 
الصرؼ بالتطبيق 

شعر على كتابة ال
بُ ضوء التعليم 
القائم على ابؼشركع  

(PjBL؟) 

دليل  الدلاحظة واقعية تعليم الصرف
 الدلاحظة

عملية التعليم 
 والتعلم

آراء مدرسي الصرف 
ورئيس قسم اللغة 

 و العربية وأدبها
 الخبراء

ومعلم الصرف  دليل الدقابلة الدقابلة
ورئيس قسم اللغة 

 العربية والخبراء

 عن  آراء الطلبة
 احتياجاتهم

 الطلبة الاستبانة الاستبانة

 واقعية الدنجهج -
واقعية الخطة  -

 الدراسية
واقعية رسالة قسم  -

 اللغة العربية وأدبها

منجهج تعليم اللغة   - الوثائق التوثيق
 العربية

 الخطة الدراسية  -
رسالة قسم اللغة  -

 العربية وأدبها

كفاءة الطلبة في 
 الاختبار النجصفي

ج الاختبار نتائ
 النجصفي

 ما مدل صلاحية
استًاتيجية تعليم 
الصرؼ بالتطبيق 
على كتابة الشعر 
بُ ضوء التعليم 
القائم على ابؼشركع  

(PjBL؟) 

واقعية تجربة 
 صلاحية الدنجتج

دليل  الدلاحظة
 الدلاحظة

عملية تجربة الدنجتج 
 في المجموعة المحددة

 آراء الدلاحظ -
 آراء الطلبة -

 الدلاحظ   - ل الدقابلةدلي الدقابلة
الطلبة في المجموعة   -

 المحددة

دليل  الاستبانة آراء الطلبة
 الاستبانة

الطلبة في المجموعة 
 المحددة

 ما مدل فعالية
استًاتيجية تعليم 
الصرؼ بالتطبيق 

كفاءة الطلبة في 
 القبليالاختبار 

 والبعدي

سؤال  الاختبار
 الاختبار

الطلبة في المجموعة 
 التجريبية



على كتابة الشعر 
بُ ضوء التعليم 
القائم على ابؼشركع  

(PjBL؟) 

الطلبة في المجموعة  الاستبانة الاستبانة آراء الطلبة
 التجريبية

 
 

  



 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

بوتوم ىذا الفصل على ثلاثة مباحث، كىي أجابت ثلاث أسئلة البحث السابقة،  
التعليم القائم بُ ضوء  تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعرجية تطوير استًاتيالأكؿ عن 

تعليم الصرؼ بالتطبيق على  مدل صلاحية استًاتيجية كالثاب٘ عن  .(PjBL) على ابؼشركع
مدل فعالية (. كالثالث عن PjBL) التعليم القائم على ابؼشركعبُ ضوء  كتابة الشعر

التعليم القائم على بُ ضوء  على كتابة الشعر تعليم الصرؼ بالتطبيقاستخداـ استًاتيجية 
  .(PjBL) ابؼشركع

( الذم Borg & Gallكبُ ىذا التطوير استخدمت الباحثة بموذج بورغ كغاؿ )
، كالتصديق، كالتعديل الأكؿ، كالتجربة الأكلية، التصميميتكوف من برليل الاحتياجات، ك 

ائي، كالإنتاج كالنشر. كيكوف تقدبٙ البيانات كالتجربة الثانية، كالتعديل النه كالتعديل الثاب٘،
كالتحليل بُ عرض كاحد كلا تضعها الباحثة بُ باب منفصل بل قدمت الباحثة البيانات 

 بُ فقرة بٍ تليها بالتحليل بُ فقرة بعدىا، كيأبٌ البياف كالآبٌ:
 

 وءفي ضكتابة الشعر بالتطبيق على   تعليم الصرف استراتيجية الدبحث الأول: تطوير 
 (PjBL)التعليم القائم على الدشروع 

 تحليل الاحتياجات . أ
بدأت الباحثة عملية التطوير بكشف ابؼشكلات ابؼوجودة بُ تعليم الصرؼ 
ككشف حاجات الطلبة فيو. كلإشباع ىذا الأمر قامت الباحثة بثلاث خطوات معا كىي 

ابؼيداف  ع البيانات منالبيانات كبرديد ابؼشكلات كبرليل الاحتياجات. فمن بداية بصبصع 
. كبُ ىذه ابؼرحلة بٍ حددت الباحثة ابؼشكلة كأتت بعد ذلك بتحليل الاحتياجات

 ستخدمت ابؼلاحظة كابؼقابلة كالاستبانة كالتوثيق.ا
 

 الدلاحظةنتيجة  .1



كابذهت ىذه ابؼلاحظة الفصوؿ.  بعضكىي ملاحظة عملية تعليم الصرؼ بُ 
على الطلبة، كأم مشكلة كأثرىا كابؼدخل ابؼستخدـ دمة استًاتيجية التعليم ابؼستخ لكشف

 التي ظهرت أثناء استخداـ ما سبق من الاستًاتيجية كابؼدخل. 
 "D"فقامت الباحثة بدلاحظة عملية تعليم الصرؼ بُ بعض فصوؿ كىي بُ فصل  

بُ ابؼستول الوترم، كجرت  ََِِ-َُِٗبُ السنةى الدراسيةى   "G" ك "Fكفصل " "E"ك
لتًكيز ملاحظتها إبٔ ابؼتغتَات  207ظات بُ اللقاءات كاعتمدت الباحثة بدليلابؼلاح

 المحددة. 
"، كجرت E" كفصل "Dللأستاذ زين الرؤكؼ، فصل " فابؼلاحظ الأكؿ ىو فصلا

. كابؼلاحظ الثاب٘ "Eبُ فصل " لقاءاف" ك Dبُ فصل " لقاءافابؼلاحظة بُ أربع لقاءات، 
 كجرت ابؼلاحظة بُ أربع لقاءات ،"F" فصل ك "Gفصل"ذة معصمة، ىو فصلاف لأستا

 ."F"بُ فصل  لقاءافك  "G"بُ فصل  لقاءاف، أيضا
 كنتيجة ابؼلاحظة كما يلي:

-َُ.َٖسبتمبتَ بُ الساعة  ِ" بُ اللقاء بُ التاريخ Dنتيجة ملاحظة فصل  " ( أ
َٗ.َٓ. 

بؼادة ابؼدركسة باب "البناء "الكتاب ابؼقرر" للمعلم، كاىو  الكتاب ابؼستخدـ كاف 
بؼدخل كأقسامو"، كالاستًاتيجية ابؼستخدمة للاستيعاب "السؤاؿ كابعواب" ك"ابغفظ"، كا

 ابؼستخدـ "التعلم الفردم" بأف بوفظ كل طالب فرديا بٍ يقدـ حفظو أماـ ابؼعلم. 
كالطلبة بُ النشاط التمهيدم ينتبهوف بالتوجيهات كالبياف العاـ من ابؼعلم. كبُ 
النشاط الأساسي بعض الطلبة ينتبهوف بالدرس كالبعض يذىب عنهم بؤرة كانتباه كلا 

يتساءلوف  كيلتفتوف بيينا  الطلبة كالباقوف  بعضيتحمسوف. كبُ النشاط ابػابسي يسكت 
كشمالا يتحدثوف مع زملائهم مع طلب ابؼعلم أف يعطي التدريبات بُ شكل برريرم كلا 

 .حفظ

                                                           
 انظر ابؼلاحق    َِٕ



-َُ.َٖسبتمبتَ بُ الساعة  ٗ" بُ اللقاء بُ التاريخ D"نتيجة ملاحظة فصل  ( ب
َٗ.َٓ. 

، كابؼادة للشيح محمد معصوـ بن علي" الأمثلة التصريفية"كاف الكتاب ابؼستخدـ ىو 
ابؼدخل "ابغفظ"، ك ىو للاستيعاب  كالاستًاتيجية ابؼستخدمة يفعيل"، –باب "فعىلابؼدركسة 

 ب فرديا بٍ يقدـ حفظو أماـ ابؼعلم. ابؼستخدـ "التعلم الفردم" بأف بوفظ كل طال
، ينتبهوف بالتوجيهات كالبياف العاـ من ابؼعلممعظمهم كالطلبة بُ النشاط التمهيدم 

يتكسلوف )كالتأجيل بُ ابغفظ الطلبة  معظم. كبُ النشاط الأساسي كالباقوف لا ينتبهوف
كالبعض كشمالا(  كالتبطيئة بُ ابغفظ كالسكوت بدكف عمل شيء البتة إلا الالتفات بيينا

. كبُ يردكف ابغفظ )بدليل تعب أك عدـ بضاسة أك صعب( مهما كانوا يقوموف بو أختَا
 .يستعجلوف بُ الرجوعالطلبة  معظمالنشاط ابػابسي 

" بُ D نتيجة ملاحظة عملية تعليم الصرؼ بُ فصل " بتُت الباحثة قارنكإذا  
( الاستًاتيجية ابؼستخدمة كثتَا ىي ُ... اللقاء الأكؿ كاللقاء الثاب٘ كجدت الباحثة أف

ابغفظ مهما كانت ابؼادة ابؼدركسة بـتلفة ككذلك الكتاب الدراسي، بُ الأكؿ ييدرس 
( ّ( ابؼدخل ابؼستخدـ متساكو كىو "التعلم الفردم". ِيفعيل". -"البناء" كبُ الثاب٘ "فعىل

و كوف الطلبة أك معظم على الأثر الإبهابي كى دلتأحواؿ الطلبة بُ النشاط التمهيدم 
على الأثر  دلتالطلبة منتبهتُ إبٔ توجيهات ابؼعلم. كأحواؿ الطلبة بُ النشاط الأساسي 

الإبهابي كالسلبي، حيث يكوف الأثر الإبهابي ليس بأكثر أك أقل من الأثر السلبي بُ اللقاء 
لى الأثر ع دلتالأكؿ )بعضهم ينتبهوف كبعضهم لا ينتبهوف( كلكنها بُ اللقاء الثاب٘ 

السلبي أكثر من الإبهابي بأف كجدت الباحثة معظم الطلبة يتكسلوف بُ ابغفظ كالباقوف 
على الأثر السلبي بوجود الرد منهم  طلبةأحواؿ ال دلتيركدكف ابغفظ. كبُ النشاط ابػابسي 

( الطلبة يقوموف بصيع ْ على ابغفظ كلا يستًبووف بُ الفصل كيريدكف التسرع للرجوع.
  عمل فردم.النشاط بُ

  



-َُ.َٖسبتمبتَ بُ الساعة  ِ" بُ اللقاء بُ التاريخ E" نتيجة ملاحظة فصل ( ت
َٗ.َٓ. 

كاف الكتاب ابؼستخدـ  ىو "الكتاب ابؼقرر" للمعلم، كابؼادة ابؼدركسة باب "البناء 
كأقسامو"، كالاستًاتيجية ابؼستخدمة للاستيعاب "السؤاؿ كابعواب" ك"ابغفظ"، كابؼدخل 

 ـ "التعلم الفردم".ابؼستخد
كالطلبة بُ النشاط التمهيدم ينتبهوف بالتوجيهات كالبياف العاـ من ابؼعلم. كبُ 

بعض الطلبة ينتبهوف بالدرس كالبعض يشتغلوف بأمر خارج عن الدرس  النشاط الأساسي 
 كتصوير شيء بُ الدفتً كمراسلة بوسيلة قرطاس كفتح ابعواؿ مرة بعد مرة. كبُ النشاط

يشتكوف إبٔ ابؼعلم بثقل ابغفظ، كيرجوف أف يقوموا سكت معظم الطلبة كالباقوف ابػابسي ي
 .النشاط بُ فرقة

 
   سبتمبتَ بُ الساعة  ٗ" بُ اللقاء بُ التاريخ Eنتيجة ملاحظة فصل  "  ( ث

َٗ.َٓ- ُُ.َّ . 
، للشيح محمد معصوـ بن علي" الأمثلة التصريفية"كاف الكتاب ابؼستخدـ  ىو 

"، كالاستًاتيجية ابؼستخدمة للاستيعاب  ليفعً -كفعىل يفعيل –فعىل ركسة باب "كابؼادة ابؼد
  ابؼدخل ابؼستخدـ "التعلم الفردم"."ابغفظ"، ك 

 ينتبهوف بالتوجيهات كالبياف العاـ من ابؼعلم الطلبةمعظم  كبُ النشاط التمهيدم
لطلبة يقوموف . كبُ النشاط الأساسي بعض اكالباقي منهم يشتغلوف بأمر خارج عن الدرس

كبُ النشاط  بابغفظ كالبعض يرفضوف ابغفظ كيسألوف تدريبا برريريا كالباقوف لا يتحمسوف.
يرجوف ألٌا يكوف ىناؾ حفظ بُ لقاء آخر أك كاف ابغفظ بهرم بُ ابػابسي معظم الطلبة 

 .عمل متزاكج لا فردم حتى يشعركف بابػفة
" Eية تعليم الصرؼ بُ فصل "ملاحظة عمل نتائج كإذا أمعنت الباحثة نظرىا على

( الاستًاتيجية ابؼستخدمة كثتَا ُأف... أمورا، ت الباحثة حللبُ اللقاء الأكؿ كاللقاء الثاب٘ 
ىي ابغفظ مهما كانت ابؼادة ابؼدركسة بـتلفة ككذلك الكتاب الدراسي، بُ الأكؿ ييدرس 



تخدـ متساكو كىو "التعلم ( ابؼدخل ابؼسِ".  ليفعً -فعىل ك يفعيل-"البناء" كبُ الثاب٘ "فعىل
على الأثر الإبهابي كىو كوف الطلبة  دلت( أحواؿ الطلبة بُ النشاط التمهيدم ّالفردم". 

كأحواؿ الطلبة بُ النشاط الأساسي بُ اللقاء . أك معظم الطلبة منتبهتُ إبٔ توجيهات ابؼعلم
بُ اللقاء الثاب٘  الأكؿ دلت على أف الأثر الإبهابي كالسلبي على حد سواء، كلكن الأحواؿ

كبُ النشاط ابػابسي إما تدؿ على كوف الأثر السلبي أكثر كىو ردٌ ابغفظ كعدـ ابغماسة. 
بُ اللقاء الأكؿ أك الثاب٘ دلت أحواؿ الطلبة على الأثر السلبي بوجود الرد على ابغفظ 

 لأنهم يشعركف بالثقل ككوف النشاط على شكل فردم.
  
-َٓ.َٗسبتمبتَ بُ الساعة  ّاللقاء بُ التاريخ  " بFُنتيجة ملاحظة فصل "  ( ج

ُُ.َّ. 
كاف الكتاب ابؼستخدـ " ابؼقرر" للمعلم، كابؼادة ابؼدركسة باب "البناء كأقسامو"، 

، كابؼدخل ابؼستخدـ "التعلم ك "التدريب ابغريرم" كالاستًاتيجية للاستيعاب "ابغفظ"
 الفردم".

جيهات كالبياف العاـ من ابؼعلم. كبُ كالطلبة بُ النشاط التمهيدم ينتبهوف بالتو 
اعتًض  من التعريف كابػصائص كالأمثلةبحفظ الأبنية النشاط الأساسي عندما أمر ابؼعلم 

ا برريريا. كبُ النشاط ابػابسي يسكت معظم الطلبة كالباقوف بعليو الطلبة فأعطى ابؼعلم تدري
 يتساءلوف عن كقت الرجوع.

 
-َٓ.َٗسبتمبتَ بُ الساعة  ُٕللقاء بُ التاريخ " بُ اFنتيجة ملاحظة فصل "  ( ح

ُُ.َّ. 
، كابؼادة للشيح محمد معصوـ بن علي" لأمثلة التصريفيةكاف الكتاب ابؼستخدـ " ا

"، كالاستًاتيجية للاستيعاب "ابغفظ"، كابؼدخل ابؼستخدـ يفعيل-فعلابؼدركسة باب "
  .بأف بوفظ الطلبة الدرس فرادل "التعلم الفردم"



 لبة بُ النشاط التمهيدم ينتبهوف بالتوجيهات كالبياف العاـ من ابؼعلمالطمعظم ك 
كلكن الآخرين لا ينتبهوف بأف يكوف ىناؾ من يتكلم مع جانبو أك يلاعب جوالو أك يكتب 

كبُ النشاط الأساسي أكثر الطلبة لا يريدكف ابغفظ . شيئا بُ دفتًه دكف بظاع بياف ابؼعلم
عهد عليهم أف عملية ابؼعلم  كلكنا على فرقة أك متزاكجتُ، فرادل كيقبلوف ابغفظ إذا كانو 

كبُ النشاط ابػابسي بعض الطلبة ابغفظ بُ اللقاء ابؼقبل سيكوف على فرقة أك متزاكج. 
 بغفظ كالآخركف يرجوف أف يكوف ىناؾ نشاط آخر غتَ ابغفظ.بايشكوف على تعبهم 

" Fيم الصرؼ بُ فصل "كإذا أمعنت الباحثة نظرىا على نتيجة ملاحظة عملية تعل
( الاستًاتيجية ابؼستخدمة كثتَا ُأف... أمورا، ت الباحثة حللبُ اللقاء الأكؿ كاللقاء الثاب٘ 

-"فعىل ىي ابغفظ مهما كانت ابؼادة ابؼدركسة بـتلفة، بُ الأكؿ ييدرس "البناء" كبُ الثاب٘
ؿ الطلبة بُ النشاط ( أحواّ( ابؼدخل ابؼستخدـ متساكو كىو "التعلم الفردم". ِيفعيل ". 

التمهيدم دلت على الأثر الإبهابي كىو كوف الطلبة أك معظم الطلبة منتبهتُ إبٔ توجيهات 
كأحواؿ الطلبة بُ النشاط الأساسي بُ اللقاء الأكؿ دلت على غلبة الأثر السلبي . ابؼعلم

ى كوف على الإبهابي باعتًاض معظم الطلبة على ابغفظ، ككذلك بُ اللقاء الثاب٘ تدؿ عل
كبُ النشاط ابػابسي إما بُ اللقاء الأكؿ أك الثاب٘ دلت . الأثر السلبي أكثر كىو ردٌ ابغفظ

أف  كيرجوفبغفظ كالآخركف باعلى تعبهم  يشكو الطلبة بأف أحواؿ الطلبة على الأثر السلبي
لعدـ ابؼتعة بالنشاط  يتساءلوف عن كقت الرجوع يكوف ىناؾ نشاط آخر غتَ ابغفظ حتى

 صل.بُ الف
-َّ.ُِسبتمبتَ بُ الساعة  ّ" بُ اللقاء بُ التاريخ Gنتيجة ملاحظة فصل "  ( خ

ُْ.ََ. 
كاف الكتاب ابؼستخدـ " ابؼقرر" للمعلم، كابؼادة ابؼدركسة باب "البناء كأقسامو"، 

 كابؼدخل ابؼستخدـ "التعلم الفردم".، كالاستًاتيجية للاستيعاب "ابغفظ"
نتبهوف بالتوجيهات كالبياف العاـ من ابؼعلم. كبُ كالطلبة بُ النشاط التمهيدم ي

 من التعريف كابػصائص كالأمثلةبحفظ الأبنية  الطلبة النشاط الأساسي عندما أمر ابؼعلم



يرجو الطلبة من . كبُ النشاط ابػابسي يقوموف بو متبطئتُ كالبعض يتكسلوف فيو كبعضهم
 ابعماعي بُ فرقة لإظهار ابغماسة. ابؼعلم ألٌا يكوف النشاط بُ الفرد بل يفضلوف النشاط

 
-َّ.ُِالساعة سبتمبتَ بُ  ُٕ" بُ اللقاء بُ التاريخ Gنتيجة ملاحظة فصل " ( د

ُْ.ََ. 
كاف الكتاب ابؼستخدـ " الأمثلة التصريفية" للشيح محمد معصوـ بن علي، كابؼادة 

بؼستخدـ يفعيل"، كالاستًاتيجية للاستيعاب "ابغفظ"، كابؼدخل ا-ابؼدركسة باب "فعل
 "التعلم الفردم" بأف بوفظ الطلبة الدرس فرادل. 

 الطلبة بُ النشاط التمهيدم ينتبهوف بالتوجيهات كالبياف العاـ من ابؼعلممعظم ك 
كلكن الآخرين لا ينتبهوف بأف يكوف ىناؾ من يتكلم مع جانبو أك يلاعب جوالو أك يكتب 

بعض الطلبة يتكسلوف لأساسي كبُ النشاط ا. شيئا بُ دفتًه دكف بظاع بياف ابؼعلم
عركف بالتعب كيريدكف نشاطا آخر، كالبعض بوفظوف الدرس مع المحادثة مع غتَىم بُ كيش

كبُ النشاط ابػابسي بعض الطلبة يشكوف خلاؿ ابغفظ كأنهم يشتَكف ابؼلل بُ أنفسهم. 
ركف كيقولوف أنهم ينتظ بغفظ كالآخركف يرجوف أف يكوف ىناؾ نشاط آخر غتَ ابغفظا بثقل

 نشاطا على شكل بصاعي. 
ت الباحثة أف اختلاؼ الباب كالفصل كابؼدرس الكتاب لايتبعها حللكمن ىنا 

اختلاؼ الاستًاتيجية كابؼدخل بُ التعليم، كىذا يدؿ على أف معاملة مدرسي الصرؼ بذاه 
  م.الطلبة بُ بصيع الفصوؿ سواء، بيد أف لديهم فركقا فردية تلزـ مراعاتها بُ عملية التعلي

كابؼدخل ىو التعلم الفردم، فتكرار   كانت الاستًاتيجية ابؼستخدمة للاستيعاب ىي ابغفظ
، منهم من الإبهابيالأثر أكثر من  يةالسلب ابغفظ لاستيعاب الدرس يسبب  ظهور الآثار

كمنهم من  مبهم حتى يذىب عنو اكتًاث التعلم،غلب عليهم النعاس، كمنهم من شغلو أمر 
بالدرس، كمنهم  لا يرتبط ماكعدـ ابغماسة، كمنهم من بوادث غتَه فيعب بالتشكا كثتَا 

 من يشتغل بابعواؿ، كالسلبيات الأخرل كالتبطؤ كالتكسل كالاستًجاع. 



كيرجوف من ابؼعلم أف يكوف النشاط  ف ابغفظ قد كلٌف جهدىم كبتَاأ كقاؿ الطلبة 
حتى يشعركف بابػفة لأف التعليمي خاصة ابغفظ يقاـ بُ العمل ابعماعي أك الزكاجي 

ابغفظ عندىم ثقيل خاصة بؼن ضعف بُ ابغفظ كبوتاج إبٔ كقت طويل للحفظ. كعدد 
كثتَ فضلا الطلبة بُ فصل   -بُ ملاحظة الباحثة-الطلبة الذين يواجهوف ىذه ابؼشكلة 

"F" ك"G"  . 
كنتيجة ابؼلاحظة أيضا تدؿ على أف النشاط ابعماعي )بُ فرقة( أك الزكاجي أفضل 

ن الفردم عندىم لأنها تساعدىم بُ تعلم الدرس كاستيعابو كبذعل الصعب سهلا لوجود م
التعاكف بتُ القومٌ كالضعيف. كتنوُّع الاستًاتيجية أحب عندىم من استًاتيجية كاحدة لأف 

 تكرار الاستًاتيجية ابؼتساكية بفل كمذىب ابغماسة. 
   
 الدقابلةنتيجة  .2

ى نظرة مدرسي الصرؼ كرئيس قسم اللغة العربية للحصوؿ عل تستخدماكابؼقابلة 
أىداؼ تعليم الصرؼ كأىداؼ تعليم اللغة العربية بُ منظور رؤيا كرسالة قسم  بكو كأدبها

اللغة العربية كأدبها، كالاستًاتيجية ابؼستخدمة لتعليم الصرؼ كابؼشكلات التي كاجهها 
كآراءىم  بتلك الاستًاتيجية،سوا علم الصرؼ أكلئك ابؼدرسوف كأحواؿ الطلبة حينما در 

 الاستًاتيجية التي ستطور كابؼدخل الذم سييستخدـ. حوؿ
 الصرؼ يابؼقابلة مع مدرسنتيجة  ( أ

كتأكيدىا قابلت الباحثة مدرسي علم الصرؼ بُ  بياناتزيادة البغصوؿ على كبُ ا
الأستاذ  قسم اللغة العربية كبنا أستاذة معصمة كأستاذ زين الرؤكؼ. كقامت ابؼقابلة مع

سبتمبتَ بعد انتهاء عملية تعليم الصرؼ، كمع الأستاذ زين الرؤكؼ  ُٕمعصمة بُ التاريخ 
بعد انتهاء تعليم الصرؼ أيضا. كلإجراء ابؼقابلة استعانت الباحثة  سبتمبتَ ٗبُ التاريخ 

تًاتيجية التعليم كابؼدخل الذم يرتبط بأىداؼ تعليم الصرؼ كاس 208بدليل ابؼقابلة
 ابؼستخدـ.
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 ابؼلاحق  بُ انظر دليل ابؼقابلة  



  عن أىداؼ تعليم الصرؼنتيجة ابؼقابلة  (ُ)
 مع أستاذ زين الرؤكؼ ابؼقابلة ( أ)

لا يتذكر كثتَا حوؿ رؤيا كرسالة قسم اللغة العربية كالإطار التأىيلي  ونقاؿ الأستاذ أ
ذكره ىي معرفة كما الأكؿ   الوطتٍ الإندكنيسي، إلا أنو يقوؿ أف أىداؼ تعليم الصرؼ 

كالأفعاؿ البناء كأنواعو، كمعرفة الأفعاؿ كأنواعها كخصائصها، كمعرفة الأفعاؿ الثلاثية المجردة 
الثلاثية ابؼزيدة، كالقدرة على تصريف تلك الأفعاؿ تصريفا اصطلاحيا كلغويا. كتػيعىدٌ ىذه 

 الأىداؼ أىدافا لغوية. 
 

 مع أستاذة معصمة ابؼقابلة  ( ب)
الإطار التأىيلي ة أنها فهمت رسالة قسم اللغة العربية كأدبها  كفهمت قالت الأستاذ

، كرأت أف أىداؼ تعليم الصرؼ كما كيتبت بُ ابػطة الدراسية تشمل الوطتٍ الإندكنيسي
على أىداؼ لغوية كبٓ تكن على أىداؼ أدبية، كلعل ىذا من نقصاف ابػطة الدراسية 

بإضافة أىداؼ أدبية كأنشطة توصًل إليها مع الكائنة. لذلك برتاج ابػطة إبٔ التجديد 
 استخداـ الوسائل التعليمية مع تدريب الطلبة على القياـ بدسؤكلياتهم .  

توليد كىو طار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي كعندما راجعت الباحثة ما قرره الإ
على فهم ( الكفاءة العلمية؛ تشمل أكلا؛  منها ابػربهتُ ابؼؤىلتُ كابػبراء بُ ابعوانب

 مفهٌ التنظريات العلوـ اللغوية كالأدبية، كمنهجية البحوث العلمية كالدراسات بُ مدارىا، ك 
( الكفاءة العملية؛ تشمل على تطبيق ثانيامفهوـ التكامل يبن اللغة كالأدب كالدين.  على

 نظريات العلوـ اللغوية كالأدبية، كابؼلك على ابؼهارات اللغوية الكافية، بٍ الاستيعاب
، كالانتفاع بابؼعارؼ كالدراسات اللغوية كالأدبية، كالقدرة على تقدير كتقييم الأعماؿ الأدبية

أف برتوم على  -منها تعليم القواعد العربية-كجدت الباحثة أف أىداؼ تعليم اللغة العربية 
 الكفاءات بُ اللغة كالأدب معا. 

كجدت أف أىداؼ  أدبهارسالة قسم اللغة العربية ك ككذلك حينما لاحظت الباحثة 
عداد ابػربهتُ ابػبراء بُ علم اللغة العربية كأدبها كالذين يتأىلوف بُ تعليم اللغة العربية ىي لإ



تطبيقها علما كاف أك عملا، سنػىرىل أف قسم اللغة العربية كأدبها يريد أف يكوف أىداؼ 
 دب. تعليم اللغة العربية فيو تشمل ابؽدؼ العلمي كالعملي من اللغة كالأ

بناء على البياف ابؼذكور، حللت الباحثة أف أىداؼ تعليم الصرؼ بٓ تكن شاملة 
فلأف الأىداؼ بسيل كل ابؼيل إبٔ الناحية على الأدب، بل مركزة على ابؽدؼ اللغوم. 

لغوية أكثر ا أغراضمة، ميلها إبٔ النشاط الذم ينتج اللغوية فكذلك الاستًاتيجية ابؼستخد
، كىو لا يكوف كما أراده قسم اللغة العربية دبيةأا أغراضم ينتج الذبالنسبة إبٔ النشاط 

 .دبها، بأف يوازف بتُ اللغة كالأدبكأ
 استًاتيجية تعليم الصرؼعن نتيجة ابؼقابلة  (ِ)

 مع أستاذ زين الرؤكؼ ابؼقابلة ( أ)
كاد الأستاذ استخدـ استًاتيجية ابغفظ بُ بصيع نشاطو التعليمي لأنو يعتبر ابغفظ  

أسهل كلا بوتاج إبٔ إعداد خاص، كأف ابغفظ من خصوصيات الصرؼ فالصرؼ بدكف 
ابغفظ ليس بصرؼ، كىو يدرس الصرؼ بهذه الاستًاتيجية حينما كاف بُ ابؼعهد كعادة 
يستخدـ السؤاؿ كابعواب كالتدريب التحريرم  كىذا قليل. كاستهدؼ الأستاذ من تعليم 

عليم الصرؼ كجعلو شرطا على الطلبة بعواز الصرؼ ابغفظ لذلك استخدمو كثتَا بُ ت
الاشتًاؾ بُ الاختبار إما النصفي أك النهائي، كبالأسف رآل الأستاذ أف أكثر الطلبة 
يردٌكف ابغفظ كثتَا خاصة عندما استخدمو متواليا بُ اللقاءات، كبهدىم يتكسلوف كيسألوف 

 الرجوع بسرعة، كأنهم يشعركف بابؼلل كالكراىة. 
الباحثة استًاتيجية كتابة الشعر كشرحت غرض ىذه الاستًاتيجية مع  كحينما ألقت

بياف كيفية تطبيقها أجاب الأستاذ أنو من ابؼمكن أف تيطىبَّق لأف الطلبة كأنهم يرغبوف فيما 
يتعلق بالشعر، كلعل ىذه الاستًاتيجية ستكوف فعالة لأف الطلبة ستقوـ بها بقلب فرح كلا 

عندما درسوا الصرؼ بابغفظ. كزاد الأستاذ لو كاف ىناؾ من  يشعركف بالثقل كما يشعركنو
يصمم كيستخدـ ىذه الاستًاتيجية سيكوف أحسن كسوؼ يشجٌع الطلبة بُ تعلم الصرؼ، 
 كطبعا لأف ىذا شيء جديد سوؼ بوتاج إبٔ جهد كثتَ كربدا إبٔ كقت طويل بُ تنفيذىا. 



بؼستول الأكؿ يدرسوف كحينما ألقت الباحثة سؤالا عن إمكانيات الطلبة بُ ا
الصرؼ من خلاؿ كتابة الشعر أم أكانت كتابة الشعر صعبة للتطبيق؟ أجاب الأستاذ أف 
الصعبة أمر لازـ كقوعها لأنها شيء جديد بٓ يكن قبل كلكن بتدريب كثتَ سيكوف 
الصعب سهلا. كمعظم الطلبة بؽم خلفية لغوية كفاءة للكتابة، فتحت توجيهات ابؼدرس 

 ة بكتابة الشعر يستَا.سيقوـ الطلب
  

 مع أستاذة معصمة ابؼقابلة  ( ب)
كانت الأستاذة استخدمت استًاتيجية ابغفظ كثتَا لأف معظم الأبواب كما قالت 

كلكنها  ابغفظ،الأستاذة ترتبط بتصريفات الأفعاؿ كأنسب الاستًاتيجيات عندىا 
يبات إلا موقف ىذه مثل السؤاؿ كابعواب كالتوظيف كالتدر  استخدمت استًاتيجية أخرل

 الاستًاتيجيات بُ التعليم قليل. 
زادت الأستاذة لأنها تعلٌم بُ أدبٗ الفصوؿ فتواجو الاعتًاض كالرد من الطلبة حينما 
أمرتهم بابغفظ مرة بعد مرة كلما انتقل الباب إبٔ باب آخر كالباب يتعلق بتصريف 

-ل( إبٔ الباب السادس )فعًليفعي -الأفعاؿ، مثل الباب الأكؿ من الثلاثي المجرد )فعىل
يفعًل(، ككذلك بُ باب الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة من مزيد بحرؼ إبٔ مزيد بثلاثة أحرؼ، 

 يشتكوف بثقلو ككونولابىلو عن ابغفظ. رأت الأستاذة أكثر الطلبة يتكسلوف كيتبطؤكف ك 
دت الأستاذة  كغتَ بفتع، كعادة يسألوف الرجوع كأنهم يشعركف بابؼلل كالتعب، بل كجبفلا

 عن غيابهم  أجابوا أنهم سئموا لأستاذة هم اتكعندما سألبعض الطلبة يغيبوف عن الدراسة، 
 كرغبوا عن ابغفظ.

كحينما ألقت الباحثة استًاتيجية كتابة الشعر كشرحت غرض ىذه الاستًاتيجية مع 
اج إبٔ بياف كيفية تطبيقها أجابت الأستاذة أنو جيد جدا، كابغق أف تعليم الصرؼ بوت

طريقة كاستًاتيجية جديدة كجذابة بذعل الدراسة بفتعة كمربوة حتى لا يسألوف الطلبة 
الرجوع قبل كقتو. كأضافت الأستاذة أف استًاتيجية كتاب الشعر يلزـ أف تيستخدـ لأنها 
اعتقدت أف ىذه الاستًاتيجية ستزكد الطلبة بكفاءة كتابة الشعر كالتطبيق الصربُ، كبُ رأم 



ة كاف ىذا مهما كضركريا لأف الصرؼ بُ مدة طويلة ييدرىس بابغفظ من مدرس إبٔ الأستاذ
مدرس كمن سنة إبٔ سنة لا تتغتَ الاستًاتيجية، كلعل كتابة الشعر تعابِ مشكلة ابعمود بُ 

 تعليم الصرؼ.
كحينما ألقت الباحثة سؤالا عن إمكانيات الطلبة بُ كتابة الشعر مع أنهم بُ  

جابت الأستاذة "عندما نظرنا إبٔ خلفيتهم بُ اللغة العربية أنهم قد درسو ابؼستول الأكؿ؟ أ
درسو اللغة العربية أيضا بُ  اللغة العربية قبل دخوبؽم بُ قسم اللغة العربية كأدبها، كقد

البرنامج ابػاص لتعليم اللغة العربية فاعتقدنا أف بؽم معلومات ك حوؿ اللغة من القواعد 
يطة بُ الكتابة كبُ التفكتَ، فطبعا بوتاج بصيع ذلك إبٔ إرشادات كابؼفردات كمهارة بس
 .ككثرة القراءة كالتمرين 

أف ابؼدرس يكثر استخداـ ابغفظ، كقد يستخدـ كمن ىنا حللت الباحثة 
كبٓ ينوعٌ ابؼدرس الاستًاتيجية بُ التعليم، ككثتَا ما استخدـ  استًاتيجية أخرل كىو قليل،

كأحواؿ . ابؼتوالية لقاءاتبُ البواب ابؼختلفة، كما استخدـ ابغفظ استًاتيجية كاحدة بُ الأ
لتكرار  -كما قاؿ ابؼدرس-معظم الطلبة كما بتٌُ ابؼدرس دلت على ابؼلل كالتكسُّل كربدا 

أف بعض الطلبة الاستًاتيجية ابؼستوية، مع أنو قد شجٌعهم للحماسة، بل رأل ابؼدرس 
فتقاره إبٔ استًاتيجية جديدة إلا أنو شعر أف . كاعتقد ابؼدرس بايغيبوف عن الدراسة

الاستًاتيجية ابعديدة بالطبع برتاج إبٔ جهد كبتَ كلا بيكنو ذلك لقصر مدة التعليم. كمن 
ابؼستحسن كابؼرغوب فيو إذا كاف ىناؾ من اجتهد بتصميم استًاتيجية جديدة كقدٌمها بكو 

 استًاتيجية قدبية ايستخدمت منذ الطلبة. لأف ابغفظ كتركيب ابعمل كما قاؿ ابؼدرس يعتبر
 جلوس ابؼدرس كالدارستُ بُ ابؼعاىد قبل الدراسة بُ ابعامعة. 

كابغق أف استًاتيجية "كتابة الشعر" اعتقدىا ابؼدرس جديرا لتجديد الاستًاتيجيات 
ابؼوجودة، كجيٌدا لتًقية فهم الطلبة بُ القواعد الصرفية، خاصة للطلبة بُ قسم اللغة العربية 

دبها لأنهم بُ رأم ابؼدرس يلزـ أف يتمنكوا على كتابة الشعر باللغة العربية ابعيدة كأف كأ
، كىذا  التدرُّب كالتمرُّف لا بوصل إلا من كثرة  يكوف كلُّ كاحدو منهم ميتدرٌبا كميتىمىرٌنان

 التدريبات كالتمرينات بُ كتابة الشعر. 



تطبيقها بُ ابؼستويات ابؼبدئية   كبُ نظر ابؼدرس أف استًاتيجية كتابة الشعر بيكن
كابؼستول الأكؿ كالثاب٘ لأف طلبة قسم اللغة العربية كأدبها بؽم كفاءة أساسية بُ اللغة 
العربية بدليل أنهم يتخرجوف من ابؼعاىد كقد درسوا فيها اللغة العربية كقواعدىا قبل 

بؼتقدـ فقط بل جلوسهم بُ ىذا القسم. كرأل ابؼدرس أف كتابة الشعر ليست للمستول ا
للمبتدئ أيضا بشرط كثرة التعلم كابعهد كالقياـ بالتدريبات كالتمرينات، كطبعا ينبغي أف 

 يكوف الشعر مناسىبا بكفاءة الطلبة.  
 نتيجة ابؼقابلة عن مدخل تعليم الصرؼ (ّ)

 ابؼقابلة مع أستاذ زين الرؤكؼ  ( أ)
عليم أجاب أنو استخدـ عندما سألت الباحثة عن مدخل استخدمو الأستاذ بُ الت

بُ معظم نشاطو التعليمي لأنو عندما بهعل الطلبة بُ فرقة أك غتَىا فيحتاج  التعلم الفردم
إبٔ كقت كىذا يقضي حصة التعليم مع أف ابؼادة كثتَة كابغصة غتَ كافية بؽا. كاستهدؼ 

أك زاكج كعادة سأؿ الطلبة أف يدرسوا بُ فرقة  ، سرعة الأداء لتعلم الفردمالأستاذ با
فّّ للدرس اعتبركه ثقيلا صعبا.  كاحتجٌوا أف التعلم بُ فرقة أك زكاج بفتع من الفردم كبـيً

كحينما عرضت الباحثة "التعليم القائم على ابؼشركع" كشرحت غرض ىذا ابؼدخل 
كأنو جيد كمريح لأف الطلبة يستطيع فيو التعاكف   مع بياف كيفية تطبيقو أجاب الأستاذ

كمن ىذا   ،نشيط الطلبة بُ تعلم الصرؼ حتى لا يسألوف الرجوع قبل كقتوكلعلو فعاؿ لت
  ابؼدخل يرجو الأستاذ أف يتعود الطلبة على الإبداع كالإنتاج.

 
 ابؼقابلة أستاذة معصمة ( ب)

قد ألقتها إبٔ أستاذ زين الرؤكؼ  ألقت الباحثة أسئلة إبٔ أستاذة معصمة كما
بُ فرقة أك بُ زكاج أك فرد إلا أف النشاط التعليمي أجابت الأستاذة أنها كضعت الطلبة 

الفردم أغلب من غتَىا، كحينما لاحظت الأستاذة أحواؿ الطلبة كجدت أنهم يفضلوف 
 التعليم بُ بصاعة مع تعاكف بينهم كرأتهم بُ بضاسة كرغبة كلا يشكوف صعوبة الدرس كثقلو. 



بٔ تنوع ابؼدخل التعليمي كزادت الأستاذة أف تعليم الصرؼ بوتاج بُ شدة حاجة إ
"التعليم القائم على لأنو سيجعل التعليم الكائن متحركا كغتَ بفل. كحينما قدمت الباحثة 

ة أف ىذا الأستاذ تابؼشركع" كشرحت غرض ىذا ابؼدخل مع بياف كيفية تطبيقو أجاب
قهى شيء رائع كاجب للتطبيق لأف بُ قسم اللغة العربية كأدبها يعقد معرض أدبي يسمى بد

الأدب أين قرأ الطلبة أشعارا إما عربية أك إندكنيسية كلكن الأشعار الإندكنيسية أكثر 
بالنسبة إبٔ العربية خاصة أشعارا ناشئة من أيدم الطلبة. كإذا كاف التعليم القائم على 
ابؼشركع يستطيع أف يعابِ ىذا فسوؼ يصتَ مدخلا جيدا كجذابا، ككأنو مناسب بقسم 

 كأدبها. اللغة العلابية 
مدخل تعليم الصرؼ ىو التعلم الفردم  أفمن ابؼقابلتتُ السابقتتُ حللت الباحثة 

كعادة بالتعلم الفرقي، كالطلبة يفضلوف التعلم الفرقي من الفردم إلا أف الفردم أكثر 
استخداما من غتَه. كفيو يتعلم الطالب بشكل فردم كمستقل معظم كقت الدرس كما 

ا حصلت عليو الباحثة بُ ابؼقابلة، كنظرا بؼا تتطلبو ىذه الصورة أف بهرم بُ ابغفظ. كىذا م
الطلبة يرغبوف بُ أف يكوف التعلم لا بهرم بُ شكل فردم بل بُ فرقة مع التعاكف بينهم. 
فضلا إذا كاف ىناؾ ىدؼ آخر من ىذا التعليم كىو إنتاج مشركع من خلاؿ التعاكف، 

من  بحيث يتم إجابة، يتطلب سؤالان  أك حلان  تتطلب حقيقية مشكلة على ابؼشركع يقوـك 
 بؽم. ابؼناسب بابؼستول الطلاب قدرات بردم خلابؽما

 
 نتيحة الدقابلة مع رئيس قسم اللغة العربية وأدبها ( ب

كبعد أف قامت الباحثة بابؼقابلة مع مدرس الصرؼ، تأبٌ الباحثة ابؼقابلة مع رئيس 
. كنتيجة ابؼقابلة كما َُِٗأكتوبر سنة  ْبُ  قسم اللغة العربية كأدبها، كجرت ابؼقابلة

 يلي:  
 أىداؼ تعليم الصرؼ (ُ)



بُ قسم اللغة العربية ميستهدفىة كعلومها قاؿ الرئيس أف أىداؼ تعليم اللغة العربية 
رؤيا أيضا إبٔ اللغة كالأدب. كىذه الأىداؼ بذرم بؾرل ميستهدفىة ، ك إبٔ النظرية كالتطبيق

 كأدبها. منهج تعليم اللغة العربية ك  كأدبهابية اللغة العر كرسالة قسم 
كبعد أف قدمت الباحثة ابػطة الدراسية لعلم الصرؼ كلاحظو الرئيس قاؿ " إف 
أىداؼ تعليم اللغة العربية ككذلك أىداؼ تعليم الصرؼ الذم جزءا منها كما قرره قسم 

لمي كالعملي، كمركزة اللغة العربية كأدبها من خلاؿ رسالتو كمنهجو مركزة إبٔ ابؽدؼ الع
أيضا إبٔ ابؽدؼ اللغوم كالأدبي، كلكن ىدؼ تعليم الصرؼ بُ ابػطة الدراسية مركز   إبٔ 

اللغة العربية كأدبها لأف  أحد ابؽدفتُ كىو اللغوم، كىذا بالطبع لايناسب بدا أراده قسم
ابؽدؼ غتَ شامل، فلابد للمدرس أف يضيف ابؽدؼ الأدبي على ابؽدؼ اللغوم لأف 

 بؽدؼ يؤثرٌ استًاتيجية التعليم". ا
 استًاتيجية تعليم الصرؼ.  (ِ)

بٓ تكن كذلك،  -كما رآىا الرئيس- إذا كاف كتاب الصرؼ يتطور فالاستًاتيجية
لأف استًاتيجية تعليم الصرؼ منذ أف جلس الرئيس بُ ابؼعهد حتى الآف لا بزتلف كثتَا بل 

تعليم الصرؼ بُ ابؼعهد كبُ ابعامعة، كبُ  تكاد تثبت كىي ابغفظ. إبما تستوم استًاتيجية
قسم الأدب كغتَ الأدب، كبتُ ابؼستول ابؼبتدئ كابؼتقدـ، كىي ابغفظ. كأراد قسم اللغة 

 ىذا القسم.  تناسبالعربية كأدبها طبعا استًاتيجية جديدة 
كعندما أحضرت الباحثة نتيجة الاستبانة بأف الطلبة بُ شدة الإرادة بكو كتابة 

اؿ الرئيس أف ما اىتواه الطلبة ىو أمر لازـ كقوعو بُ قسم اللغة العربية كأدبها، الشعر، ق
لا يدرسوف كيفية كتابة  -حسب معرفتو–تول الأكؿ حتى الأختَ لأف الطلبة من ابؼس

يسمى بدقهى الأدب حيث قرأ الطلبة أشعارا  شهريا ابُ ىذا القسم معرضأف الشعر بيد 
الشعر العربي كلكن الشعر صنيع شعراء العرب كليس  عربية كإندكنيسية، بعضهم يقرأ

يقرؤكف الشعر الإندكنيسي مع أف ىذ القسم قسم اللغة العربية لا  لطلبةبصنيعتو، كمعظم ا
. فبناء على ىذا، ، فما الفرؽ بتُ قسم اللغة العربية كقسم اللغة الإندكنيسية؟الإندكنيسية



الطلبة بُ مقهى الأدب بقراءة الشعر العربي من شتًاؾ إبٔ فعالة ابُ رغبة ماسة  أنا كالرئيس
قَّقىة.  أيديهم، كمن خلاؿ تعليم الصرؼ ستكوف ىذه الرغبة بؿي

لمستول ابؼتقدـ أك بؼرحلة عالية" لق بقضية "أف كتابة الشعر مهارة لكعما يتع
أجاب الرئيس أف ىذه القضية لا بزطأ لأنها برتاج إبٔ كفاءة لغوية أساسية كاستيعاب 

النحو كالصرؼ كابؼفردات الكافية، كقدرة كضع ابعمل البسيطة، كقدرة اختيار  قواعد
الأىم معرفة أحواؿ الطلبة لكن ك  ابؼوضوع، كقدرة التفكتَ،الأساليب ابؼناسبة، كقدرة برديد 

بُ قسم اللغة العربية كأدبها، ىل عندىم ىذه الكفاءات أـ لا؟ كىل يستطيعوف لكتابة 
 ف بُ  كتابة الشعر أـ لا؟ الشعر أـ لا؟ كىل يرغبو 

بعأنا إبٔ خلفية دراسة الطلبة لأننا حينما  كبُ رأم الرئيس أنها ليست أمرا مستحيلا
نعرؼ أف أكثرىم خربهوف من ابؼعاىد كقد درسوا فيها اللغة العربية كقواعدىا سنوات، كقد 

قد الرئيس أنهم قد درسوا أيضا اللغة العربية بُ البرنامج ابػاص لتعليم اللغة العربية، كاعت
 الكافية.  اكتسبوا ابؼفردات

كأضاؼ رئيس قسم اللغة العربية كأدبها أف كتابة الشعر ليست للمرحلة العالية 
فقط، كما رأينا أنو بيكن على الطلبة بُ ابؼدرسة الابتدائية كتابة الشعر، كبسكن أيضا على 

حسب مستوياتهم ككفاءتهم اللغوية، الطلبة بُ ابؼدرسة الثانوية كالعالية، فهم يكتبوف الشعر 
رَّنا كلعل الأىم ىو . كرجا الإرشادات الواضحة ككثرة التمرينات حتى يكوف الطالب بفي

الرئيس أحسن الرجاء أف تصتَ كتابة الشعر استًاتيجية كاجبة بُ قسم اللغة العربية حتى 
 أصبح الطلبة شعراء كأدباء. 

 مدخل تعليم الصرؼ (ّ)
حثة نتيجة ابؼقابلة مع مدرسي الصرؼ كنتيجة ملاحظة عملية كعندما قدمت البا

التعليم بُ بعض الفصوؿ ما يرتبط بُ ضوء تعليم الصرؼ أجاب الرئيس أف التعليم القائم 
( يعتبر جيدا كمناسبا بركح قسم اللغة العربية كأدبها كىو بسكتُ الطلبة PjBLعلى ابؼشركع )

نظريا كتطبيقيا، كبسكينهم بكفاءة أدبية كىي بكفاءة لغوية كىي استيعاب قواعد الصرؼ 
إنتاج شعر كمشركع. كمن التعليم القائم على ابؼشركع الذم يكوف أساسو التعاكف تعلم 



لٌوف ابؼشكلة ككيف يقوموف بابؼسؤكلية، كىذا جيد للطلبة بفركقهم  الطلبة كيف يتعاكنوف كبويً
 الفردية.

سعداء بوجود بموذج يهيء الفرصة  كبُ نظرة الرئيس أف ابؼعلم كالطلبة سيصبحوف
 كزيادة ،أعمار لكل صابّللعديد من أساليب التعليم كفرص التعلم داخل الفصل، كىو 

كلعل ىذا مدخل جديد بُ تعليم الصرؼ . التعلم بذاه مواقفهم بَ كبرسن ،بأنفسهم ثقتهم
ة العربية بُ يستطيع أف بهعل الطلبة شعراء، كىذا أيضا مناسب بدا أراده منهج تعليم اللغ

 قسم اللغة العربية كأدبها كىو أف بهرم التعليم باستخداـ التعليم القائم على ابؼشركع.
 

 الاستبانةنتيجة   .3
 كأعدٌت الباحثة أيضا استبانة استطلاعية بؼعرفة حاجات الطلبة بُ تعليم الصرؼ

الاستًاتيجية  كلتأكيد نتيجة ابؼلاحظة كابؼقابلة مع مدرسي الصرؼ عن آرائهم حوؿ تكرٌر
طالبا كطالبة بُ ابؼستول  ِٖكأثرىا. كعرضت الاستبانة على عينة  استطلاعية بلغت 

كفصل  طالبا كطالبة( ِٕ) زين الرؤكؼأستاذ بُ ثلاثة فصوؿ، فصل برت إشراؼ  الأكؿ
 ِٔ( كفصل برت إشراؼ أستاذة معصمة )ِٗبرت إشراؼ أستاذة منجية )طالبا كطالبة 

 تلك الاستبانة حصلت الباحثة على النتائج التالية: طالبا كطالبة(. كمن
طالبا كطالبة  ِٖمن  َٖمن الاستبانة ابؼوزعة حصلت الباحثة على الإجابة أف  (ُ)

%( أقركا أنهم قد درسوا اللغة العربية قبل التحاقهم بهذا القسم، كطالباف ّٓ،ٕٗ)
 %(ُْ،ِأقرا أنهما بٓ يدرسا اللغة العربية البتة )

بُ تسع  درسوا اللغة العربية %(َٕ،ُٕالبا )ط ُْطالبا، عيرؼ أف  ِٖكمن  (ِ)
بُ %( ُّ،ٕ)طلاب  ٔبُ بشاب٘ سنوات، ك%( ُّ،ٕ)طلاب  ٔسنوات، ك

طلاب  َُبُ ست سنوات، ك%( ّٗ،ِْ)طالبا  َِسبع سنوات، ك
بُ ثلاث سنوات، ك  %(ُٓ،ُٗ) طالبا ُٔك %( بُ بطس سنوات، ُٗ،ُِ)
بتُ سنة إبٔ سنتتُ، كطالباف  لغة العربية%( درسوا الٕٓ،ٗلاب )ط ٖ
 أصلا. %( بٓ يدرسا اللغة العربيةْٕ،ِ)



كعندما سئلوا أكانوا قد درسوا علم الصرؼ أـ لا؟، أجابوا أنهم قد درسوه  (ّ)
 طلبة(. َُ% أك ِِ،ُِطالبا(، كالباقوف بهيبوف "لا" ) ِٕ% أك ٖٕ،ٕٖ)

 درسوا اللغة العربية %(َٕ،ُٕالبا )ط ُْككم سنة درسوا علم الصرؼ؟ أجاب  (ْ)
طلاب  ٔسنوات، ك بطسبُ %( ُّ،ٕ)طلاب  ٔسنوات، ك ستبُ 

 َُسنوات، ك ثلاثبُ %( ّٗ،ِْ)طالبا  َِسنوات، ك أربعبُ %( ُّ،ٕ)
طلبة  َُك ،سنةبُ  %(ُٓ،ُٗ) طالبا ُٔك %( بُ سنتتُ، ُٗ،ُِ)طلاب 

 (.%ِِ،ُِبٓ بهيبوا )
 طالبا ْٔا علم الصرؼ بُ ابؼعهد؛ أما الأبواب ابؼدركسة عندما درسو  (ٓ)

التصريف ك الأفعاؿ الثلاثية المجردة، ك و، أنواعالبناء ك يذكركف  (%َٗ،ٔٓ)
%( يضيفوف ُٓ،ُٗ) طالبا ُٔكالاصطلاحي كاللغوم من الأفعاؿ كالأبظاء، 

يدرسوف أبوابا أكثر )من  (%ِِ،ُِ)طلبة  َُ، كالأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة
بٓ  (%ِِ،ُِ)طلبة  َُك(، ، كالأفعاؿ الرباعية المجردةالأفعاؿ الرباعية ابؼلحقة

   .بهيبوا
حينما ايستيجيبوا عن الاستًاتيجية التي أكثر استخداما عندما درسوا علم الصرؼ ك  (ٔ)

أكثر استخداما  الاستًاتيجيةعلى أف طالبا(  ِٕ% أك ٖٕ،ٕٖ) طالبا ِٕاتفق 
 . بٓ بهيبوا (%ِِ،ُِ)طلبة  َُك ،ىي ابغفظ بُ ابؼعهد

حينما سئلوا "أكانت مادة الصرؼ التي تعلمها الطلبة بُ قسم اللغة العربية كأدبها  (ٕ)
طالبا  ِٔتستوم بدادة الصرؼ التي تعلمها الطلبة من قبل؟" أجاب 

يقولوف أقل من قبل )من  (%ِِ،ُِ)طلبة  َُك%(  "نعم"، َٔ،ٕٓ)
بٓ  (%ِِ،ُِ)طلبة  َُك(، الأفعاؿ الرباعية ابؼلحقة، كالأفعاؿ الرباعية المجردة

   .بهيبوا
%(، ىذه ََُأك  طالبا ِٖاستخدـ بصيع ابؼدرستُ ابغفظ )كبُ ابعامعة  (ٖ)

 الإجابة دلت على أف الطلبة يتفقوف بأكثر الاستًاتيجية استخداما ىو ابغفظ.



طالبا أك  ِٔ) ابغفظ بفلىي؛  كآراءىم عن استخداـ استًاتيجية ابغفظ (ٗ)
 ُْ)ابغفظ ثقيل %(، ّٔ،ُْطالبا أك  ُِ) تعابغفظ غتَ بف%(، َٕ،ُّ
%(، الغياب عن ٓٗ،ُِطالبا أك  ُٖ%(، كعدـ ابغماسة )َٕ،ُٕطالبا أك 
 .%(ّٔ،ُْطالبا أك  ُِابغضور )

طالبا  ِٖكىل بوتاج الطلبة شديدا إبٔ استًاتيجية جديدة؟ كاتفق بصيع الطلبة ) (َُ)
 %( بابعواب "نعم"، كلا أحد يرفض ذلك.ََُأك 

كىل سبق بؽم تعلم الصرؼ باستًاتيجية كتابة الشعر؟ أجاب بصيعهم "لا"  (ُُ)
 %(. ْٔ،ُٗطالبا أك  ٕٓ%(، كىل يريدكنها؟ فأجابوا ب"نعم" )ََُ)

طالبا  َٕ) كمشجعة بفتعة تيجية كتابة الشعر سوؼ تكوفاستًا اعتقد الطلبة أفك  (ُِ)
 %(.ّٔ،ُْطالبا أك  ُِلا يعتقدكف )ك ( %ّٔ،ٖٓأك 

%( من التعلم الفردم ٖٕ،ٕٖطالبا كطالبة تعلم الصرؼ بُ فرقة ) ِٕل كفضٌ  (ُّ)
 .(%ِِ،ُِ)كالباقوف يسكتوف عن ىذا السؤاؿ 

  ،%(َٔ،ٕٓ)كطالبة بُ تعلم إنتاج مشركع من قواعد الصرؼ طالبا  ِٔكرغب  (ُْ)
 .  (%ِِ،ُِ) بٓ بهيبوا الباقوف، ك لايريدكف (%ِِ،ُِ)طلبة كعشرة 

اللغة العربية قبل  درسوا قد السابقة عرؼ أف معظم الطلبة  كمن نتيجة الاستبانة
كقد ، كىم يدرسونها بُ ابؼعهد كبُ ابؼدرسة العالية، التحاقهم بُ قسم اللغة العربية كأدبها

درس أيضا أكثرىم علم الصرؼ من سنة إبٔ ست سنوات، ككانت الأبواب ابؼدركسة 
غة العربية كأدبها بل يراجعوف بعض مشتبهة بأبواب الصرؼ التي يدرسونها بُ قسم الل

 الأبواب لأنهم قد درسوىا من قبل. 
كىم تلقوا مادة الصرؼ بُ سابقتهم من خلاؿ ابغفظ بكثتَ، كىكذا حينما درسوا 
الصرؼ بُ ابعامعة فدرسوه بابغفظ أيضا، حتى كأنو لا يوجد ىناؾ صرؼ إلا كمعو 

طالبا أك  ِٔابغفظ بفل ) أف ىي بكثتَكآراءىم عن استخداـ استًاتيجية ابغفظ الصرؼ. 
%(، َٕ،ُٕطالبا أك  ُْثقيل )ك %(،  ّٔ،ُْطالبا أك  ُِغتَ بفتع )ك %(، َٕ،ُّ



 ُِعن ابغضور ) وفبكقد يغي%(، ٓٗ،ُِطالبا أك  ُٖعدـ ابغماسة )كانوا يشعركف بك 
 %(.ّٔ،ُْطالبا أك 
بحاجة لطلبة اتفق بصيع اشديدا إبٔ استًاتيجية جديدة؟  وفىل بوتاجحينما سئلوا ك 

%( ََُض ذلك، ككتابة الشعر تعتبر استًاتيجية جديدة عندىم )كلا أحد يرف ماسة إليها
 كمشجعة بفتعة تيجية كتابة الشعر سوؼ تكوفاستًا اعتقدكا أفك %(،  ْٔ،ُٗكيريدكنها )

 . (%ّٔ،ٖٓطالبا أك  َٕ)
بينهم كلا  كفضٌل معظم الطلبة على أف يأتوا النشاط التعليمي بُ فرقة مع التعاكف

%(، كمن خلاؿ التعلم بُ فرقة يريد الطلبة أف ينتجوا ٖٕ،ٕٖ) على شكل التعلم الفردم
 (.%َٔ،ٕٓ)مشركعا باستخداـ قواعد الصرؼ 

( معظم الطلبة قد درسوا اللغة العربية ُأمورا، أف ... ت الباحثة بفا سبق حللك 
ابؼدة بتُ سنة إبٔ ست سنوات.  كصرفها منذ أف بهلسوا بُ ابؼعهد أك بُ ابؼدرسة العالية بُ

( استًاتيجية ابغفظ ايستخدمت كثتَا لتعلم الصرؼ حينما درسوا الصرؼ بُ ابعامعة ِ
( تكرار الاستًاتيجية ابؼتساكية يعتبر ثقيلا كبفلا كغتَ بفتع كمذىب ابغماسة ّكقبلها. 

جية جديدة   ( معظم الطلبة بوتاجوف إبٔ استًاتيْكمسببا لغياب بعض الطلبة فرارا عنو. 
 بفتعة تيجية كتابة الشعر سوؼ تكوفاستًا( معظم الطلبة يعتقدكف أف ٓككتابة الشعر. 

( معظم الطلبة ٕ( معظم الطلبة فضٌلوا التعلم بُ فرقة على التعلم الفردم. ٔكمشجعة. 
 يريدكف إنتاج مشركع باستخداـ قواعد الصرؼ.
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على  اطلٌعتلات السابقة أتت الباحثة بالتوثيق  ك إضافة على ابؼلاحظات كابؼقاب
من رسالة قسم اللغة العربية كأدبها كمنهج تعليم اللغة العربية كابػطة الدراسية لعلم الوثائق 

 . للمستول الأكؿ الصرؼ نتيجة الاختبار النصفي
ة تحليل رسالة قسم اللغة العربية وأدبها وبنجية منجهج تعليم اللغة العربية والخط ( أ

 الدراسية لعلم الصرف



كىدفت الباحثة من اطلاع الرسالة كابؼنهج إبٔ كشف أىداؼ تعليم اللغة العربية 
فيها حتى استطاعت الباحثة تكشيف النقصاف بُ ابػطة الدراسية فصحٌحتو ككمٌلت. 

 منهج بقراءة كمطالعةبٍ فقامت الباحثة أكلا بقراءة كمطالعة رسالة قسم اللغة العربية كأدبها، 
(، كأختَا أتت بتحليل ابػطة KKNI)تعليم اللغة العربية على أساس الإطار التأىيلي الوطتٍ 

 الدراسية لعلم الصرؼ.
أكلا( إعداد  ؛اأف أىداؼ تعليم اللغة العربية فيهالباحثة كجدت من الرسالة ك 

ولوجيا كفنوف خربهتُ اللغة العربية كأدبها ابؼتصفتُ بأكبٕ الألباب. ثانيا( إنتاج العلوـ كالتكن
 اللغة العربية كأدبها ذات التطابق كثقافة التنافس العابؼية. 

تهدؼ تعليم اللغة أف قسم اللغة العربية كأدبها كمن تلك الرسالة حللت الباحثة 
العربية كأدبها إبٔ إنتاج العلوـ كالتكنولوجيا كفنوف اللغة العربية كأف بذرم عملية الإنتاج بُ 

تُ الطلبة كبتُ الطلبة مع  غتَىم من ابػارجتُ بُ جامعة أخرل أك بُ ركح التنافس ابعيد ب
بلداف أخرل كغتَىا. ككذلك ابؼنتج أف يكوف متنافسا مع ابؼنتجات الأخرل، ككفاءة 

عناصرىا من القواعد صرفها تعليم ككذلك أىداؼ الإنتاج ىي جزء من ابؽدؼ العملي. 
  نشأ منها منتج بُ اللغة أك الأدب.تطبيق كأف يكبكوىا أف برتوم على النظرية كال

الإطار التأىيلي الوطتٍ الذم يتأسس على  تعليم اللغة العربيةكبُ بنية منهج 
الإندكنيسي أف أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ قسم اللغة العربية كأدبها توليد ابػربهتُ 

فهم نظريات العلوـ ( الكفاءة العلمية؛ تشمل على أولا؛ ؤىلتُ كابػبراء بُ ابعوانب منهاابؼ
اللغوية كالأدبية، كمنهجية البحوث العلمية كالدراسات بُ مدارىا، كالتفهٌم على مفهوـ 

( الكفاءة العملية؛ تشمل على تطبيق نظريات ثانياالتكامل يبن اللغة كالأدب كالدين. 
نتفاع العلوـ اللغوية كالأدبية، كابؼلك على ابؼهارات اللغوية الكافية، بٍ الاستيعاب كالا
( ثالثابابؼعارؼ كالدراسات اللغوية كالأدبية، كالقدرة على تقدير كتقييم الأعماؿ الأدبية. 

الكفاءة الإدارية؛ تشمل على كفاءة تصنيف القضايا اللغوية كالأدبية لتكوف مصدرا بُ 
 تنمية النظريات اللغوية كالأدبية، كأخذ القرار السديد بُ المجاؿ اللغوم كالأدبي، كإعطاء

( ابؼسؤكلية؛ تشمل رابعاالٍمىخرج ابؼناسب بدا يرتبط بابؼشكلات اللغوية كالأدبية بُ المجتمع. 



على إكساب الطلبة بابؼسؤكلية القوية بُ تطبيق العلوـ اللغوية كالأدبية بُ المجتمع، 
كإكساب الطلبة بالصلاحية العالية فيما يرتبط بالنظاـ العلمي لأداء الوظيفة باسم ابؼؤىًٌل 

 بُ بؾاؿ اللغة كالأدب، كابؼلك على الصدؽ كالأمانة بُ أداء ابؼسؤكلية. 
بية على أساس الإطار تعليم اللغة العر أىداؼ من البياف السابق حللت الباحثة أف 

كبرقق  ابؽدؼ العلمي كالعملي من اللغة كالأدب،على التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي تشمل 
بالكفاءات من الكفاءة اللغوية كالأدبية الطلبة كبسكتُ  التكامل بتُ اللغة كالأدب،

كالإدارية، كتدريب الطلبة على القياـ بابؼسؤكلية التي ائتمن عليهم ابؼعلم كالقسم كالكلية 
كابعامعة. فكل من ابؼواد التعليمية كالعملية التعليمية بُ قسم اللغة العربية كأدبها أف تهدؼ 

 .لإندكنيسيالإطار التأىيلي الوطتٍ اإبٔ ما قرره 
فالأىداؼ بُ بنية منهج تعليم اللغة العربية كبُ رسالة قسم اللغة كالأدب تقتًب 
حيث تػيرىكَّزي على ابعانبتُ، اللغة كالأدب، النظرية كالتطبيق، كىذا يطلب من أىداؼ تعليم 

 الصرؼ برقُّق التكامل بتُ الطرفتُ. 
 :209أما أىداؼ تعليم الصرؼ الأكؿ بُ ابػطة الدراسية ىي 

 معرفة البناء كأنواعو كفهمها (ُ)
 كفهمهاككيفية صياغتها  كخصائصها ل كأنواعومعرفة الفع (ِ)
 حفظ تصريفات الأفعاؿ الاصطلاحية كاللغوية (ّ)

 صة كما يلي:كتلك الأىداؼ العامة تشمل على أىداؼ خا
 البناء  ( أ)

 فهم تعريف البناء -
 فهم أنواع البناء -

 كبظاع بياف ابؼعلم،ابؼادة،   كتابة كخبرات تعلم الطلبة للحصوؿ على ىذه الأىداؼ؛
  .كالسؤاؿ كابعواب كابغفظ

 الفعل  ( ب)
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 كتبت الباحثة ىنا نبذة من ابػطة الدراسية كنموذج، كابػطة الدراسية الكاملة بُ ابؼلاحق   



 فهم تعريف الفعل   -
 فهم الفعل الثلاثي المجرد كأبوابو الست  -
 عي المجرد كأكزانوفهم الفعل الربا  -
 فهم الفعل الرباعي ابؼلحق كأكزانو  -
فهم الفعل الثلاثي ابؼزيد كأنواعو من ابؼزيد بحرؼ كابؼزيد بحرفتُ كابؼزيد بثلاثة   -

 أحرؼ مع أكزانها. 
فهم الفركؽ بتُ الثلاثي المجرد كالرباعي المجرد كالرباعي ابؼلحق كالثلاثي ابؼزيد  -

 .كخصائص كل منها
 تعلم الطلبة للحصوؿ على ىذه الأىداؼ؛ كخبرات 

، كالسؤاؿ كابعواب، النقط ابؼهمة ، كبظاع بياف ابؼعلم، ككتابةقراءة  ابؼادة ، أولا
ناقشة ابعانب التشابهي كابعانب التخالفي بتُ الفعل الثلاثي المجرد كالفعل الرباعي المجرد كم

 كالفعل الرباعي ابؼلحق كالفعل الثلاثي ابؼزيد
 .تصريفات الأفعاؿفظ ، حثانيا
  قياس الأفعاؿ على الوزف كابؼوزكف بٍ تصريفها.، ثالثا

نبذة ابػطة الدراسية السابقة مأخوذة من ابػطة الدراسية لعلم الصرؼ الأكؿ، 
ككانت ابػطة بٓ تكن بؾددة كفق منهج تعليم اللغة العربية على أساس الإطار التأىيلي 

ؼ أف أىداؼ تعليم الصرؼ مركزة إبٔ ىدؼ لغوم الوطتٍ. كمن تلك ابػطة الدراسية عير 
  كلا أدبي.

كعندما لاحظت الباحثة أىداؼ تعليم الصرؼ بُ ابػطة الدراسية حللت أف 
بل مركزة إبٔ اللغة، كىذا معركؼ من الأىداؼ ابؼكتوبة  الأىداؼ لا تػيرىكَّز إبٔ الأدب

اؼى )كهدؼ الفهم كابغفظ كقدرة كالعملية التعليمية ابؼوجودة، لأف عملية التعليم تتبع الأىد
 التطبيق(، كالأىداؼ اللغوية تبعتها العملية اللغوية كالانتاجات اللغوية أيضا.  



كلأجل تيستَ فهم أىداؼ تعليم اللغة العربية كأدبها كمقارنتها بتُ الأىداؼ بُ  
الباحثة ىنا ابػطة الدراسية كبُ رسالة قسم اللغة العربية كبُ الإطار التأىيلي الوطتٍ قدمت 

 جدكلا تتعلق بها.
 :خلاصة أىداؼ تعليم الصرؼ  ُ.ْابعدكؿ رقم 

  الإطار التأىيلي الوطتٍ رسالة قسم اللغة العربية كأدبها ابػطة الدراسية لعلم الصرؼ الأكؿ
 معرفة البنجاء وأنواعه وفهمها -
معرفة الفعل وأنواعه  -

وخصائصها وكيفية صياغتها 
 وفهمها

لأفعال حفظ تصريفات ا -
 الاصطلاحية واللغوية

تطبيق ما لديه من معرفة  -
 وفهم البنجاء والأفعال 

إعداد خربهي اللغة العربية  -
كأدبها ابؼتصفتُ بأكبٕ 

 الألباب 
إنتاج العلوـ كالتكنولوجيا  -

كفنوف اللغة العربية كأدبها 
ذات التطابق كثقافة التنافس 

 العابؼية

فهم نظريات العلوـ اللغوية 
ية، كمنهجية البحوث كالأدب

العلمية كالدراسات بُ 
على مدارىا، كالاستيعاب 

التكامل بين اللغة 
كالقبوؿ على ، والأدب
  ابؼسؤكلية

 
بٓ  ابػطة الدراسيةفمن ذاؾ ابعدكؿ حللت الباحثة أف أىداؼ تعليم الصرؼ بُ 

ما يكن شاملا على الأدب بل على اللغة فحسب، كبٓ يكن مكمٌلا بتُ اللغة كالأدب ك
أراده منهج تعليم اللغة العربية كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها، كربدا ىذا الذم يؤدم إبٔ 
عملية تعليم الصرؼ ابؼوجهة إبٔ ابؽدؼ اللغوم كما ظهر بُ خبرات تعلم الطلبة بُ 
الفصل، مع أف كلا من رسالة قسم اللغة العربية كأدبها كمنهج الإطار التأىيلي الوطتٍ 

يطلب من التعليم برقق التكامل بتُ اللغة كالأدب كبتُ النظرية كالتطبيق، ك  الإندكنيسي
 كجود القياـ بابؼسؤكلية من الطلبة، كتوليد كفاءة الإدارية من الطلبة.

ففي عملية إجراء البحث كالتطوير لاستًاتيجية تعليم الصرؼ حث ابؼشرؼ أف 
بإضافة ابؽدؼ الأدبي كأف تناسب تكمل الباحثة ما كاف بُ ابػطة الدراسية من النقصاف 

 الباحثة أىداؼ ابػطة أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ الإطار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي. 
 



 تحليل الاختبار النجصفي   ةجنتي  ( ب
كبُ عملية التوثيق اطلعت الباحثة أيضا نتيجة الاختبار النصفي، كيهدؼ الاطلاع 

لصرؼ من خلاؿ نتيجتهم بُ الاختبار النصفي. على كشف مدل استيعاب الطلبة بُ ا
 كتكوٌف الاختبار النصفي من الأسئلة التالية:

صياغة الأبظاء ابؼشتقة من الأفعاؿ كيتكوف على بطسة أسئلة، كلبند سؤاؿ إذا  (1)
 .ُٓ، فعدد النتيجة ثلاثة صح

ا صح نقل الثلاثي المجرد إبٔ ابؼزيد كيتكوف على بطسة أسئلة، كلبند سؤاؿ إذ (2)
 .ُٓاثناف، فعدد النتيجة 

أفعاؿ، كلبند سؤاؿ إذا صح  بطسةتصريف الأفعاؿ اصطلاحيا كيتكوف على  (3)
 .َٓعشرة، فعدد النتيجة 

 .َُفعدد النتيجة  ٓ كلبند سؤاؿ إذا صح فعلتُ بُ بصلة مفيدة،كضع   (4)
 .َُ فعدد النتيجة ٓ كلبند سؤاؿ إذا صح ،بُ بصلة مفيدة كضع ابظتُ مشتقتُ  (5)

حصلوا على  نتيجة %( ِٗ،ُُطالبا ) ُِطالبا،  ُٖٔكالنتائج ىي أف من 
طالبا  ِّ(، +B( حصلوا على "جيد جدا" )%َٗ،ُِطالبا ) ِْ(، كA"ابؼمتازة" )

%( حصلوا على "ابؼقبوؿ" ُٗ،ِْطالبا ) ْٓ(، كBحصلوا على "جيد" ) (%َِ،ُٕ)
(C+ك ،)ّٗ ( ( حصلوا على "الراسب" )ٔٗ،َِطالبا%C،) (  ُِ،َُطالبا ) ُٗك%

 . "E%( حصلوا على "ِِ،ّطلبة ) ٔ، ك(Dحصلوا على "الفشل" )
كإذا بعأت الباحثة إبٔ رأم سوىرسيمي أف درجة "ابؼمتازة" ك "جيد جدا" ك"جيد" 
تعتبر درجة "مقنعة"،  كدرجة "ابؼقبوؿ" ك "الراسب" ك"الفشل" تعتبر درجة "غتَ مقنعة" 

% ، أما درجة "غتَ ِٔ،ّٖابؼئوية لدرجة "مقنعة"  فحصلت على ابػلاصة أف النسبة
%. فنسبة الطلبة الذين بوصلوف على درجة "غتَ مقنعة"  أكبر كىي ّٕ،ِٔمقنعة" تبلغ 

فوؽ ابػمستُ بُ ابؼئة. كىذا بدعتٌ أف معظم كفاءة الطلبة بُ استيعاب الصرؼ غتَ مقنعة 
واقع دليلا على أف الاستًاتيجية كبرتاج إبٔ برستُ كترقية. كبُ رأم الباحثة أصبح ىذا ال

ابؼستخدمة لا برمل الطلبة إبٔ كفاءة جيدة بُ استيعاب الصرؼ أراد بها ابؼعلم كاستهدؼ 



التعليم  إليها عملية التعليم كالتعلم لأف نتيجتهم ابؼقنعة أقل من نتيجتهم غتَ مقنعة، بدعتٌ
م بالطبع إبٔ التجديد مثل الكائن بٓ يرؽٌ استيعاب الطلبة بُ الصرؼ كلذا بوتاج التعلي

 التطوير.
 : خلاصة نتائج برليل البيانات ِ.ْابعدكؿ رقم 

 الىخدبج طددساالإ الأدواث الأظلىب

دلُل  الملاحظة

 االإلاخكت

نملُت الخهلُم 

 والخهلم

اخخلاف البدب والفطل واالإذسط لاًدبههد اخخلاف  -

 الاظتراجُجُت في الخهلُم

لاظدُهدب الطشف هي  ؤهثر الاظتراجُجُدث االإعخخذمت -

 الحفل والعؤاٌ والجىاب 

ت؛  - قهىس الآزدس العلبُت لأحل جىشاس الاظتراجُجُت االإدعدوٍ

 العأمت، نذم الحمدظت، الخىعلّ، الغُدب نً الحػىس 

دلُل  المقابلة

 االإلدبلت

سبِغ كعم  -

 اللغت الهشبُت

مذسط  -

 الطشف

 

 ) رئيس قسم اللغة الػربية (

في الخؿت الذساظُت لم جىً شدملت ؤهذاف حهلُم الطشف  -

نلى الأدب، بل مشهضة نلى الهذف اللغىي. فلأن الأهذاف 

ت فىزلً الاظتراجُجُت  جمُل ول االإُل إلى الىدخُت اللغىٍ

ت  االإعخخذمت، مُلهد إلى اليشدؽ الزي ًيخج ؤغشاغد لغىٍ

ؤهثر بدليعبت إلى اليشدؽ الزي ًيخج ؤغشاغد ؤدبُت، وهى لا 

كعم اللغت الهشبُت وؤدبهد ومىهج حهلُم ًيىن همد ؤساده 

 د مىاصهدذلخاللغت الهشبُت، بإن ًضن بحن اللغت والأدب مه

ت للؿلبت في هزا اللعم لأنهد خطدبظ هخدبت الشهش  - غشوسٍ

 ،لخؿبُم كىانذ الطشف حُذا ؤضبدذ وندءو ، اللعم

فُه في ملهى الأدب ؤًً كشؤ وظُلت ضددكت لاشتران الؿلبت و 

 اظتراجُجُتلِعذ مً ولُذ ؤنمدلهم. ومً الؿلبت ؤشهدسا 

شجَى هخدبت الشهش  ؤنمدٌ ؤدبُت ؤن ًطذس مً ؤًذي الؿلبت ًُ

ت ودفُت، وهزلً اظدُهدبهم  - هفدءة الؿلبت في اللىانذ اللغىٍ

في االإفشداث لأن مهكمهم مخخشحىن مً االإهدهذ، ًذسظىن 

فيهد اللغت الهشبُت وكىانذ اللغت مً الطشف والىدى مً 



ظىىاث، وكذ دسظىا ؤًػد اللغت الهشبُت في البرهدمج  ظىت إلى

 الخدص لخهلُم اللغت الهشبُت.   

 )مدرس الصرف(

ؤخىاٌ الؿلبت دلذ نلى العلب بعبب نذم الخجذًذ في  -

اظتراجُجُت الخهلُم لأن الاظتراجُجُت الجذًذة جؿلب حهذا 

هبحرا مً االإذسط وهزا ؤمش لا ًلذس نلى إجُدهه ول مذسط، 

ش فحرغب ا ٌ حهذه لخؿىٍ
ّ
الإذسط ؤن ًيىن هىدن مً بز

 اظتراجُجُت حذًذة 

الؿلبت في شذة سحدء إلى اظتراجُجُت حذًذة ملذمت  -

نهِؼ إبذانُتهمهمهدى   ، ولهل الجذًذ ظىف ٌصجّههم وٍُ

"هخدبت الشهش" انخلذهد االإذسط حذًشا لخجذًذ  -

ذا لتركُت فهم الؿلبت في  ُّ الاظتراجُجُدث االإىحىدة، وح

ذ الطشفُت، فػلا للؿلبت في كعم اللغت الهشبُت اللىان

وؤدبهد لأن هخدبت الشهش مهدسة ًيبغي نلى ؾلبت كعم اللغت 

 الهشبُت وؤدبهد اظدُهدبهد

بىىد  الاستباهة

 الاظدبدهت

 ؤن ...؛ مً الاظدبدهت االإىصنت نُشف الؿلبت

الؿلبت كبل الخددكهم بهزا اللعم كذ دسظىا اللغت الهشبُت  -

 اث  إلا الؿدلبحن ظىى  9-1مً 

ظىىاث إلا   6-1مهكمهم كذ دسظىا نلم الطشف مً  -

 ؾلبت( %11 )11،11

االإىاد االإذسوظت في مهدهذهم ومذاسظهم لا جخخلف هشحرا  -

 بدالإىاد االإذسوظت في هزا اللعم 

 الاظتراجُجُت االإعخخذمت هشحرا هي الحفل إمد كبلُ ؤو بهذُ  -

عخخذمت لاظدُهدب ؤن جىشّس واظخىاء الاظتراجُجُت االإ -

الطشف مىز دساظتهم في االإههذ ختى الجدمهت ًؤدي إلى 

 والخهب لعلبُت مشل االإلل و نذم الحمدظتقهىس الآزدس ا

 الغُدب نً الحػىس و 



لبلىن هخدبت  - ذون اظتراجُجُت حذًذة وٍ حمُو الؿلبت ًشٍ

 الشهش ودظتراجُجُت حذًذة

هش ظخيىن ؤن اظتراجُجُت هخدبت الشٌهخلذون  ؤهثر الؿلبت -

 ممخهت ومصجهت

 مهكم الؿلبت فػّلىا الخهلم في فشكت نلى الخهلم الفشدي.  -

ذون إهخدج مششوم بدظخخذام كىانذ  - مهكم الؿلبت ًشٍ

 الطشف.

مىهج حهلُم  - الىزدبم التىثيق

 اللغت  الهشبُت

الأهذاف حشمل نلى الىفدءة الهلمُت والهملُت واالإعؤولُت  -

 في مجدٌ اللغت والأدب

ت والأدبُت  -  ٌششؽ وحىد الخيدمل بحن الأهذاف اللغىٍ

سظدلت كعم   -

اللغت الهشبُت 

 وؤدبهد

هت إلى وحىد الخإهل في اللغت والأدب -  الأهذاف مُىحَّ

هفدءة إهخدج الهلىم والخىىىلىحُد وفىىن اللغت مو زلدفت  -

 الخىدفغ 

 الأهذاف مشهضة نلى اللغت  خؿت دساظُت -

 وزُلت ؾلبت -

ظىت  الجذد

1119-1111 

 منهم مخخشحىن مً االإهدهذ 151ؾدلبد حذًذا ،  186مً  -

(، و %19،97ؾدلبد مً االإذسظت الهدلُت ) 16، و%(81،79)

 (%9،11الهدلُت ) نلى معخىي  ؾلاب مً االإذسظت  6

 وودن ؤهثرهم كذ دسظىا اللغت الهشبُت وكىانذهد -

 هخدبج الاخخبدس -  

 الىطفي  -

دسحت  ؾدلبد خطلىا نلى   %11،61،  وؾدلبت بدؾدل 186مً  -

   "غحر ملىهت"ؾدلبد خطلىا نلى دسحت    %59،98" و ملىهت"

 
من نتيجة برليل الاستبانة كابؼقابلة مع مدرسي الصرؼ كابؼقابلة مع كبفا سبق بيانو 

دة إبٔ استًاتيجية جديالباحثة احتياجات الطلبة  رئيس قسم اللغة العربية كأدبها استنبطت
 ستًاتيجيةكمن ابؼمكن كابؼرغوب بؽم أف تكوف الا، يةالصرف ما لديهم من القواعدتطبيق ل

كتابة الشعر، لأنها بُ اعتقاد الطلبة بفتعة كمفيدة بؼساعدتهم بُ استيعاب   ابعديدة ىي



كتدريبهم بُ كتابة الشعر، ككانت مناسبة أيضا حاجة قسم اللغة العربية  صرؼقواعد ال
لك كاف الطلبة بُ حالة ضركرية إبٔ كتابة الشعر للاشتًاؾ الفعاؿ بُ مقهى كأدبها، كمع ذ

الأدب من خلاؿ الأشعار  التي تولدت من أعماؿ أيديهم. كلأجل أبنية ىذه الاستًاتيجية 
  أتت الباحثة بتصميم استًاتيجية كتابة الشعر.

 
 ب. تصميم الدنجتج

ي تصميم استًاتيجية تعليم الصرؼ كابػطوة الثانية بُ البحث كالتطوير التصميم، كى 
باستخداـ كتابة الشعر مع خطوات تطبيقها. كىذا التصميم انطلق من برليل الاحتياجات 
الذم قد قامت بو الباحثة من خلاؿ بصع البيانات كبرديد ابؼشكلات بُ تعليم الصرؼ بُ 

  قسم اللغة العربية.
الباحثة أف الطلبة بُ حاجة كبعد أف قدٌمت الباحثة البيانات تصورا قصتَا خلصت 

ماسة إبٔ الاستًاتيجية ابعديدة التي تقدر أف بسحو سآمة كتكسُّلهم، كالاستًاتيجية ابؼمتعة 
كتثتَ بضاستهم للحضور، كالاستًاتيجية التي ترقٌي كفاءة  التي بررٌؽ غتَتهم بُ تعلم الصرؼ

لعربية كأدبها، فاجتهدت الطلبة بُ استيعاب الصرؼ، كالاستًاتيجية التطلبات قسم اللغة ا
الباحثة لأجل ىذه ابغاجة إبٔ تصميم استًاتيجية كتابة الشعر مفتًضةن بكونها تسدُّ تلك 

 ابغاجة كتعابِ ابؼشكلة ابؼوجودة. 
كبتدأت عملية تصميم الاستًاتيجية من تصميم عناصرىا، كىي؛ أ( عنصر قبل 

 راء أم بُ ابػابسة. الإجراء، ب(  كعنصر أثناء الإجراء، ج( كعنصر بعد الإج
. برديد الوقتك  اختيار الوسيلةفالعنصر قبل الإجراء يتضمن على تعيتُ الأىداؼ ك 

إثارة اىتماـ التلاميذ كالعنصر أثناء الإجراء يتضمن على مرحلة بسهيدية كىي خطوات: 
، كبياف أبنية الدرس ابعديد بياف علاقة الدرس ابؼاضي بالدرس ابعديدك  كتشجيعهم للتعلم

 تشجيع التلاميذ للمشاركة الفعالةك  بياف الدرسمرحلة أساسية كىي خطوات أيضا: ك 
 . أما العنصر بعد الإجراء كىو التقوبٙ.ابؼشاركة الفعالة من التلاميذك 



كسيأبٌ تصوير عناصر الاستًاتيجية التي قد خططتها الباحثة على شكل الرسم 
لتصميم، من تصميم أىداؼ تعليم البياب٘ تسهيلا للفهم. بأف قامت الباحثة بعملية ا

الصرؼ باستًاتيجية كتابة الشعر مع التعليم القائم على ابؼشركع، بٍ تصميم الوسائل التي 
ستستعمل بُ عملية التعليم  ابؼناسبة بالاستًاتيجية كابؼدخل كالتي تعتُ ابؼعلم لبلوغ إبٔ 

عليمي بالاستًاتيجية الأىداؼ ابؼنشودة، بٍ تصميم الوقت أم برديده لتكوف النشاط الت
 ابؼختارة بذرم بُ الأكقات الكافية. 

كأتت بعد ذلك بتصميم الأنشطة التمهيدية كالأنشطة الأساسية كىي أنشطة 
رئيسية بُ ىذه الاستًاتيجية، حيث تكمٌل فيها أنشطة استًاتيجية كتابة الشعر كأنشطة 

 التعليم القائم على ابؼشركع.
ب التقوبٙ لقياس، كقامت الباحثة بهذا العمل لوضع كأتت بُ الأختَ بتصميم أسالي 

أسلوب تقيس بو الباحثة ىل كاف التعليم بهرم كما يراـ؟ ىل الأىداؼ ابؼقررة برصل كما 
 توضع؟

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عناصر تصميم الاستًاتيجية : ُ.ْالرسم البياب٘ رقم  
  

بُ ىذا الفصل بُ بعد تقدبٙ ىذا  كأتت الباحثة بياف عملية التصميم تفصيليا
 الرسم. 

   

 الإجراء عنجصر قبل

 

 الإجراء عنجصر أثنجاء
 

 الإجراء عنجصر بعد
 

 تعيتُ الأىداؼ -
 اختيار الوسائل ابؼناسبة -
 برديد الوقت -

 ديةتصميم أنشطة بسهي -
 تصميم أنشطة أساسية -
 تصميم طريقة -
 تصميم المحتول -
 

 تصميم أساليب التقوبٙ -
 تصميم موعد تقدبٙ ابؼشركع -
 

 عملية تصميم



 أما خطط التعليم القائم على ابؼشركع عيرضت على بكو ىذه ابػريطة:
 
 
 
 
 
 
 

 

 : عناصر تصميم التعليم القائم على ابؼشركع ِ،ْالرسم البياب٘ رقم 
 

الباحثة ىنا بعرض نتائج تصميم مكونات استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء كبدأت 
 التعليم القائم على ابؼشركع؛

  هدافالأتحديد  .1
من خطوة  كبُ عملية تصميم الاستًاتيجية كاف تصميم الأىداؼ أك تعيينها

 تعليم الصرؼ بُ ابػطة الدراسية ىداؼ على تعيتُ أىداؼأساسية، كىنا بوتوم تصميم الأ
 كتعيتُ أىداؼ تعليم الصرؼ باستخداـ كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع. 

ذيكًرى بُ الإطار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي أف أىداؼ تعليم اللغة العربية توليد 
( الكفاءة العلمية؛ تشمل على استيعاب أولاابػربهتُ ابؼؤىلتُ كابػبراء بُ ابعوانب؛ 

نظريات العلوـ اللغوية كالأدبية، كمنهجية الدراسات بُ بؾاؿ العلوـ اللغوية كالأدبية، 
( الكفاءة العملية؛ تشمل على ثانياكاستيعاب مفهوـ التكامل يبن اللغة كالأدب كالدين. 

درة على استيعاب ابؼهارات قدرة تطبيق نظريات العلوـ اللغوية كالأدبية بُ ابغياة، كالق
اللغوية الكافية، كالقدرة على الانتفاع بابؼعارؼ كالدراسات اللغوية كالأدبية، كالقدرة على 
تقدير كتقييم الأعماؿ الأدبية، كالقدرة على فهم منهجية اللغة كنقد الأدب العربي، كالقدرة 

خؿـ الخهلُم 

اللدبم نلى 

 االإششوم
م1 اخخُدس االإششوم( 1  االإششوم (  جلىٍ

 

 االإششوم (  جىفُز9

 

 االإششوم (  جخؿُـ1

 



ى حسن التكييف على على القياـ بالبحوث بُ بؾاؿ اللغة كالأدب العربي، كالقدرة عل
الظركؼ كالأحواؿ الكائنة كالغلبة على برديات العوبؼة ابؼرتبطة بحركة الثقافة كالاجتماعية 

( الكفاءة الإدارية؛ ثالثاكالاقتصادية كالسياسية بُ إتياف الوظيفة بُ بؾاؿ اللغة كالأدب. 
ناء تطوير تشمل على جودة تصنيف قضايا اللغوية كالأدبية لتيصبح رؤيا كمرجعا بُ ب

النظريات اللغوية كالأدبية، كالقدرة على أخذ القرار السابٓ بُ الابذاىات اللغوية كالأدبية، 
( رابعاكاقدرة على حلوؿ كعلاج ابؼشكلات التي يواجهها المجتمع بُ اللغة كالأدب. 
ية بُ ابؼسؤكلية؛ تشمل على تنفيذ ابؼسؤكلية ابؼتينة على تطبيق نظريات العلوـ اللغوية كالأدب

المجتمع، كبرقيق الصلاح بُ الضبط العلمي لأداء الوظيفة باسم ابؼؤىلتُ بُ بؾالات اللغة 
 .210كالأدب، كابؼلك على الصدؽ كالأمانة بُ أداء تلك الوظيفة

؛ أكلا(  أما أىداؼ تعليم اللغة العربية حسب رسالة قسم اللغة العربية كأدبها ىي؛
إعداد خربهتُ اللغة العربية كأدبها ابؼتصفتُ بأكبٕ الألباب. ثانيا( إنتاج العلوـ كالتكنولوجيا 

 نوف اللغة العربية كأدبها ذات التطابق كثقافة التنافس العابؼية. كف
فكل من الإطار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها 
يهدؼ التعليم إبٔ بسكتُ الطلبة بكفاءة اللغة كالأدب بُ بصيع عملية التعليم بُ قسم اللغة 

بهدؼ كاحد، اللغة فقط أك الأدب فحسب، بل كلابنا  العربية كأدبها، كألٌا ينفرد التعليم
يكمٌل البعض بعضا. كانطلقت الباحثة من ىذا الضبط إبٔ تكميل ابػطة الدراسية لعلم 

 الصرؼ.
ناقشت الباحثة مدرسي الصرؼ كرئيس قسم اللغة العربية كأدبها  التصميمكبُ عملية 
 . مية كخبرة الطلبة التي سوؼ يقبلونهاالأىداؼ كالمحتول كالأنشطة التعلي لإضافة ما يلزـ من

 أولا، تصميم الخطة الدراسية: 
 : علم الصرؼ الأكؿ  الدرس

 : الأكؿ  ابؼستول
 كأنواعها الأبنية مفهوـ معرفة    -:   الأىداؼ
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غة بُ قسم اللـ، عن بنية ابؼنهج  َُِٔسنة  KKNI تعليم اللغة العربية  على أساس منهج كلية الإنسانية عن  كثائقمأخوذ من   
 لو على سبيل التفصيل.من التشخيص كالرؤية كالرسالة كالأىداؼ ابؼقررة  العربية كأدبها



 كخصائصها الأفعاؿ كأنواعهامعرفة مفهوـ  -
 معرفة ابعانب التخالفي بتُ الأفعاؿ -
 القدرة على تفريق الأفعاؿ  -
  صياغة الأفعاؿ كالأبظاء ابؼشتقة معرفة طريقة -
 كالتصريف اللغوم معرفة التصريف الاصطلاحي -
 كالتصريف اللغوم القدرة على التصريف الاصطلاحي -
 القدرة على برليل الآيات القرآنية من ابعانب الصربُ -
 القدرة على برليل النصوص الأدبية من ابعانب الصربُ -
ق قواعد الصرؼ لإنتاج ابؼنتجات بُ الفنوف القدرة على تطبي -

 اللغوية كالأدبية
 القدرة على التواصل كالتعاكف بُ النشاط التعلمي -
 قبوؿ ابؼسئولية لأداء الوظيفة عما يتعلق بدفهوـ الأبنية كالأفعاؿ  -

 : تصميم الخطة الدراسية ٖ.ٗلجدول رقم ا
 التعليمية الخبرات المحتوى الدؤشرات الكفاءة الدرجوة اللقاء

فهم الأبنية  .1 ُ
 كأنواعها

 كخصائصها
القدرة على كضع  .2

 الأبنية خريطة
 القياـ بابؼسؤكلية .3

أف يبتُ الطلبة  .1
تعريف الأبنية 

 كأنواعها
أف يضع الطلبة  .2

 خريطة الأبنية 
أف يقوـ الطلبة  .3

 بالوظيفة

تعريف البناء  .1
كأقسامو 

 كخصائصو

البياف مع السؤاؿ  .1
 وابكابع

استخراج الأبنية من  .2
الآيات الأفعاؿ بُ 

  القرآنية
 ابؼناقشة .3

م الفعل  فه .ُ ِ
 كأقسامو

القدرة على تفريق  .ِ
الأفعاؿ من حيث 

أف يوضح الطلبة  .1
 تعريف الأفعاؿ

أف يفرؽ الطلبة  .2
 اؿ بتُ الأفع

تعريف الفعل  .1
 كأقسامو

 باعتبار البنية -
 باعتبار الزمن -

البياف مع السؤاؿ  .1
 كابعواب

شابهي مناقشة ابعانب الت .2
 كالتخالفي عن الأفعاؿ



 ابػصائص
القدرة على كضع  .ّ

 الأفعاؿخريطة 
  اكأقسامه

 القياـ بابؼسؤكلية .ْ

أف يضع الطلبة  .3
 أقساـ خريطة

 الأفعاؿ 
أف يقوـ الطلبة  .4

 بالوظيفة

باعتبار كجود  -
 الزيادة كعدمها

باعتبار ابغاجة إبٔ  -
 ابؼفعوؿ كعدمها

خصائص  .2
 الأفعاؿ

الاستخلاص ككضع  .3
ابػريطة عن الأفعاؿ 
كأقسامها  )على صورة 

 الزكاج(

فهم كزف كموزكف  .1 ّ
يفعيل ك كزف  -فعىل
 يفعًل -فعىل

القدرة على قياس  .2
الأفعاؿ على 

 السابق
صياغة  القدرة على .3

الأمر كالنهي كاسم 
الفاعل كاسم 
ابؼفعوؿ من 

 ةالأفعاؿ السابق
القدرة على  .4

  تصريف الأفعاؿ
 السابقة

 القياـ بابؼسؤكلية .5

أف يقيس الطلبة  .1
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فعلٌق بو بعض التعليقات كىي أف كعندما قدمت الباحثة ىذه ابػطة إبٔ ابػبتَ 
افة  ابؽدؼ الأدبي لكي تناسب أىداؼي ابػطة أىداؼى تكمٌل الباحثة ىذه ابػطة بإض

  ابؼنهج كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها.
كتابة   لتطبيق علىعن أىداؼ خاصة كىي أىداؼ تعليم الصرؼ با ابػبتَ سأؿك 

مؤشرات لأىداؼ  كأعطى ابػبتَ (،PjBL) الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع
العامة التي برتوم على أىداؼ التعليم من  الإطار  خاصة كىي أف تفصٌل الأىداؼ

التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها، كتناسب أىداؼ استًاتيجية  
تناسب أيضا أىداؼ التعليم القائم على ابؼشركع، كأف تقابل القياس كبسكن ككتابة الشعر 

 للأداء. 
 

 في ضوءكتابة الشعر   بالتطبيق علىيم الصرف تعل استراتيجية ثانيا: تصميم أهداف
 (PjBL) التعليم القائم على  الدشروع

كبعد أف صممت الباحثة ابػطة الدراسية قامت الباحثة بتصميم أىداؼ تعليم 
التعليم القائم على ابؼشركع حسب  بُ ضوءالصرؼ باستخداـ استًاتيجية كتابة الشعر 

 ابؼؤشرات من ابػبتَ، كىي: 
 طلبة معلومات الأفعاؿ من الأكزاف كابؼوازين كالأبنية فيهابسكتُ ال -
 بسكتُ الطلبة القدرة على صياغة الأبظاء ابؼشتقة من الأفعاؿ -
 توظيف ما لدل الطلبة من معلومات عن قواعد الأفعاؿ كالأبنية -
 تدريب الطلبة على تركيب الأفعاؿ كالأبظاء ابؼشتقة كالأبنية بُ بصلة  -
 الطلبة بُ برصيل الأفكار كابؼشاركة بأفكارىمتنمية مهارة  -
 تدريب الطلبة على إنتاج مشركع )شعر( باستخداـ قواعد الأفعاؿ كالأبنية -
 تدريب الطلبة على أداء ابؼسؤكلية -

 (  اختيار الوسائلٕ



كدكر الوسائل ىنا لتحستُ عمليات التعليم كالتعلم كإعانة تطبيق الاستًاتيجية من 
توسيع خبرة الطلبة كتيستَ بناء ابؼفاىيم كجذب اىتماـ الطلبة كإشباع إثراء التعليم ك 

حاجاتهم للتعلم كابؼساعدة على اشتًاؾ بصيع حواسهم لأف اشتًاؾ بصيع ابغواس يؤدم إبٔ 
 ترسيخ كتعميق نتيجة التعلم كإبقاء أثره بأطوؿ الزمن.  

كابؼواد التعليمية،  كبُ عملية تنفيذ الاستًاتيجية استعملت الباحثة كسائل الأجهزة
  كىي كما يلي:

 ابؼعجم 
بُ    ىذه الوسيلة مستخدمة لبحث كبصع الأفعاؿ كأنواع ابؼفردات بؼساعدة الطلبة

كتابة الشعر. كمن ىنا أتى الطلبة بتصنيف الأفعاؿ المجموعة حسب نوع الأفعاؿ من اللازـ 
 كابؼتعدم، أك نوع البناء، أك التًادؼ كالتضاد، كغتَىا.

 ة الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة بحرؼ كتصريفاتها الاصطلاحية كاللغوية ككيفية صياغة ماد
 الأبظاء ابؼشتقة منها

لتوجيو الطلبة كإعدادىم للاستعداد بُ تطبيق قواعد  ىذه الوسيلة مستخدمةك 
الصرؼ من خلاؿ كتابة الشعر كإنتاج ابؼشركع. كبسكن أف تكوف ابؼادة بُ كتاب الأمثلة 

 أك بُ كتب آخرل اتفق بها ابؼعلم كالطلبة. التصريفيىة 
 المجموعة من شتى الكتب كتب الشعر أك الأشعار 

لتيعتُ الطلبة بُ معرفة أنواع الشعر بدناكراتها أم  ىذه الوسيلة مستخدمةك 
خصائصها، كتعينهم أيضا على تفهٌم الأساليب ابؼختلفة التي تسهٌلهم بُ التًكيز كاختيار 

 أنفسهم. الأساليب بييل بها 
 LCD  كابغاسوب 

لعرض بؾموعات الأشعار بكو الطلبة، حتى يستطيع ابؼدرس  مستخدمةىذه الوسيلة 
يناقشها مع الطلبة من ابعوانب؛ الأساليب كابؼناكرات كابؼفردات التي اختارىا الشاعر. 
كيشرح ابؼدرس أثناء العرض كابؼناقشة أف يتخذ الطلبة شعرا أك شعرين أك أشعارا حسب 



يوبؽم كرغباتهم بموذجا لكتابة الشعر ابعديد مع بياف خطوات كتابة الشعر. ككانت م
 الأشعار معركضة مع تربصتها تيستَا للطلبة بُ فهم معانيها كتقليدىا. 

  الورقة 
ط ابؼهمة من موضوع ابؼشركع ككتابة القرارات كالنق الفرقةلكتابة أعضاء  مستخدمة

 فعاؿ الثلاثية المجردة كغتَىا.كالأساليب ابؼختارة كبؾموعات الأ
 ٙالقرآف الكرب 

التًاكيب  كأـ القرآف كسيلة بُ ىذه الاستًاتيجية بعمع الأساليب خدً ستي مستخدـ اي  
 التي سيتٌخذىا الطلبة بموذجا بُ كتابة شعرىم.  غتَ عادية 

 
 الوقت تحديد (3

لنشاط أكقات إجراء الاستًاتيجية من اكبُ عملية التصميم حددت الباحثة 
التمهيدم إبٔ النشاط الأساسي بٍ النشاط ابػابسي. كصممت إجراء الاستًاتيجية بُ 
لقاءين، اللقاء الأكؿ للنشاط التمهيدم كاللقاء الثاب٘ للنشاط الأساسي كابػابسي، ككاف 
توزرع الوقت مثل ىذا بهرم بُ بداية تطبيق لأنها تقاـ أكؿ مرة لذلك برتاج إبٔ كقت 

كلكن بُ التطبيق الاستمرارم حينما يتعوٌد الطلبة بالأكؿ فيكفي للتنفيذ خاص بعهد ثقيل. 
 دقيقة أك ساعة كأربعوف دقيقة.  ََُلقاء كاحد. كبُ كل لقاء 

 فوزٌعت الباحثة الأكقات للقاءين؛ 
 دقيقة ََُاللقاء الأكؿ كقت للنشاط التمهيدم كىو يستغرؽ  -
دقيقة، ككقت للنشاط  ٓٓغرؽ اللقاء الثاب٘ كقت للنشاط الأساسي كىو يست -

 دقيقة. ْٓابػابسي الذم يستغرؽ 
 

تصميم خطوات استراتيجية تعليم الصرف بالتطبيق على كتابة الشعر في ضوء  .4
 (PjBLالتعليم القائم على  الدشروع )



بذرم الاستًاتيجية بُ لقاءين، اللقاء الأكؿ يشمل على النشاط التمهيدم مع 
 الأنشطة التالية؛

 شاط التمهيدي النج ( أ
يربط ابؼعلم خبرات الطلبة السابقة من استيعابهم بالأفعاؿ الثلاثية المجردة كابؼزيدة  (ُ)

 مع أبظاءىا ابؼشتقة مع ابؼوضوع ابعديد
يبتُ ابؼعلم أف الطلبة سيتخذكف أفعالا ثلاثية بؾردة كأبظاءىا ابؼشتقة بُ كتابة  (ِ)

ليم القائم على ابؼشركع )كىذا الشعر كينتجوف مشركعا )شعرا( من خلاؿ التع
 دقائق( َُالاثناف يستغرؽ 

 طلاب ٓ-ْيقسم ابؼعلم الطلبة على فرؽ صغتَة، عدد أفراد كل فرقة ما بتُ  (ّ)
يطلب ابؼعلم من كل بؾموعة أف يتخذكا كاحدا منهم كرئيس الفرقة كيتعاكنوا بُ  (ْ)

ة )كىذا الاثناف العمل ابعماعي بُ فرقة كيتخذكا القرارات من خلاؿ ابؼشاكر 
 دقائق( ٓيستغرؽ 

يبتُ ابؼعلم أىداؼ كأبنية كتابة الشعر لاستيعاب قواعد الصرؼ خاصة لتطبيق  (ٓ)
 الأفعاؿ الثلاثية المجردة كأبظاءىا ابؼشتقة مع تصريفاتها الاصطلاحية كاللغوية

اف يبتُ ابؼعلم أىداؼ كأبنية التعليم القائم على ابؼشركع كخطواتو )كىذا الاثن (ٔ)
 دقائق( َُيستغرؽ 

 يعرض ابؼعلم الأشعار التي قد أعدٌىا ابؼعلم كنموذج (ٕ)
 يبتٌُ ابؼعلم معاب٘ تلك الأشعار (ٖ)
 ُٓيبتُ ابؼعلم أساليبها كيناقش مع الطلبة خصائصها )كىذه الثلاثة تستغرؽ  (ٗ)

 دقيقة(
ها مع يعرض ابؼعلم بعض آيات القرآف التي قد أعدىا بموذجا كيناقش أساليب (َُ)

 دقائق( َُالطلبة )كىذا العمل يستغرؽ 



يكتب ابؼعلم شعرا كمثاؿ مع بياف كيفية كتابتو مستعينا بالأفعاؿ الثلاثية المجردة  (ُُ)
مع أبظاءىا ابؼشتقة كأخذ الزيادة من ابؼفردات الأخرم  )كىذا العمل يستغرؽ 

 دقائق( َُ
 يبتُ ابؼعلم خطوات كتابة الشعر الأكبٔ (ُِ)
 دقائق( َُ ابؼعلم دكر كل أعضاء الفرقة كيوجٌههم )كىذا الاثناف يستغرؽ يبتُ (ُّ)
 يقوـ الطلبة بخطوات كتابة الشعر الأكبٔ من: (ُْ)

 بصع الأفعاؿ الثلاثية المجردة من ابؼعاجم 
  بصع ابؼفردات الغريبة عند الطلبة، أك ابؼفردات بؽا ترادؼ، أك ابؼفردات بؽا

 تضاد من ابؼعاجم
  متعدم( أك تصنيف/ الأفعاؿ حسب البناء أك النوع )ماضي/مضارع/أمر، لازـ

 حسب التًادؼ كالتضاد أك غتَىا حسب حاجات الطلبة 
 اختيار الأساليب التي سيقلٌدىا الطلبة من القرآف أك الأشعار 

 يثتَ ابؼعلم اىتماـ الطلبة ك يشجعهم للقياـ بالاستًاتيجية (ُٓ)
التعليقات على ملحوظات الطلبة  )كىذه الثلاثة يعطي ابؼعلم ابؼداخلات ك  (ُٔ)

 دقيقة( َّتستغرؽ 
 النجشاط الأساسي  ( ب
يبتُ ابؼعلم علاقة الدرس ابغاضر بالدرس ابؼاضي أم ربط النشاط التعليمي  (ُ)

 دقائق( ٓابغاضر بالنشاط التعليمي ابؼاضي )كىذا العمل يستغرؽ 
اتيجية كخطوات تنفيذىا من خلاؿ يؤكد ابؼعلم أف الطلبة يفهموف أىداؼ الاستً  (ِ)

 ابؼساءلة
يطلب ابؼعلم من الطلبة أف يأخذكا مكانهم بُ الفرقة السابقة كيشجعهم  (ّ)

 دقائق( ٓللمشاركة الفعالة )كىذا الاثناف يستغرؽ 
 بودد الطلبة موضوع القواعد كموضوع الشعر (ْ)
 رقةيكتب الطلبة الأساليب ابؼختارة كيراجعونها مع أعضاء الف (ٓ)



مناسبة ابؼوضوع كيصوغوف الأبظاء ابؼشتقة منها بىتار الطلبة الأفعاؿ كابؼفردات  (ٔ)
 دقائق( َُ)كىذه الثلاثة تستغرؽ 

يشرع الطلبة بُ كتابة الشعر باستخداـ تلك الأفعاؿ كأبظاءىا ابؼشتقة كابؼفردات  (ٕ)
 ابؼختارة

 النشاط  ابوث ابؼعلم الطلبة أف يتعاكنوا كيشاركو  (ٖ)
يلاحظ ابؼعلم الطلبة كيداخلهم أثناء كتابة الشعر كيناقشهم الصعوبات كحلوبؽا  (ٗ)

 دقيقة( ّٓ)كىذه الثلاثة تستغرؽ 
 ثالثا: الخاتدة، وتتضمن على؛

 يقدـ كل فرقة ابؼشركع أماـ ابؼعلم مع مناقشة الأخطاء ابؼوجودة (ُ)
علم )كىذا يصحح الطلبة الأخطاء كيكملوف النقصاف  مناسبة مداخلات  ابؼ (ِ)

 دقائق( ُٓالاثناف يستغرؽ 
 دقائق( ُٓيقدـ كل فرقة ابؼشركع أماـ الطلبة )كىذا العمل يستغرؽ  (ّ)
 يناقش ابؼعلم مع الطلبة نتيجة التعليم كيراجع العوائق التي كاجهها الطلبة طواؿ (ْ)

 دقائق( ُٓالتعليم، من الطريقة كابؼادة كالوسيلة كالوقت )كىذا العمل يستغرؽ 
ىذه الاستًاتيجية مطبقة بُ اللقاءين لكثرة بنود ابػطط ينبغي إتيانها، كبرتاج ك 

البنود إبٔ كقت غتَ قصتَ. كلكن ابؼعلم إذا كاف قد أتى بها أكؿ مرة فلا بوتاج إبٔ كقت 
طويل بُ تطبيقها مرة ثانية كثالثة. إبما استغرقت ابػطوة بُ الاستًاتيجية معظم كقت ىي 

 لة التنفيذ. فالتمهيد يفتقر إبٔ لقاء خاص ككذلك التنفيذ. مرحلة التمهيد كمرح
كالباحثة طبقت استًاتيجية كتابة الشعر مرتتُ، أكلا؛ لإنتاج مشركع كاحد من كل  

فرقة. كثانيا؛ لإنتاج مشاريع حسب عدد أعضاء الفرقة. كقد صارت بنود ابػطوات بُ ابؼرة 
 الثانية أقلَّ من ابؼرة الأكبٔ. 

 يلي؛ لاستًاتيجية بُ ابؼرة الثانية تشتبو بالأكبٔ إلا أف الوقت أقصر كماكخطط تنفيذ ا
  



 : قبل إجراء الاستًاتيجية، الذم بوتوم على:أولا
تعيتُ الأىداؼ؛ كابؽدؼ مشتبو بهدؼ تطبيق الاستًاتيجية الأكبٔ إلا أف ابؼشركع  (ُ

مشركع متطلب ظهوره من كل أعضاء الفرقة. إذا كاف الأكؿ يهدؼ إبٔ إنتاج 
 كاحد من كل فرقة فالثاب٘ يهدؼ إبٔ إنتاج مشركع من كل طالب .

 اختيار الوسيلة؛ ككانت الوسيلة أك الوسائل ابؼستخدمة مشتبهة بالتطبيق الأكؿ (ِ
برديد الوقت؛ إذا كاف الأكؿ يستغرؽ لقاءين بُ التنفيذ من النشاط التمهيدم  (ّ

 دقيقة.  ََُء كاحد بُ مدة كالأساسي كالاختتامي، ففي الثاب٘ يكتفي بلقا
 : أثناء إجراء الاستًاتيجية، كيتضمن على؛ثانيا

 النشاط التمهيدم  (ُ
 بياف أنشطة التعليم التي سيقوـ بها الطلبة  -
 بياف أىداؼ التطبيق الثاب٘ -
تقسيم الطلبة على بؾموعات صغتَة كبيكن للمعلم أف ينقل أعضاء الطلبة   -

 دقيقة( َُا )كىذه  الثلاثة تستغرؽ كما أراده الطلبة أك ييثبته
عرض الأشعار التي قد أعدٌىا ابؼعلم من قبل مع حث الطلبة باختيار شعر  -

 أك أسلوب جديد  
 كتابة شعر  جديد بـالف بدا سبق كنموذج جديد مع بياف كيفية كتابتو  -
إثارة اىتماـ التلاميذ كتشجيعهم لإنتاج شعر جيد فرديا )كىذه الثلاثة   -

 دقائق( َُغرؽ تست
 ملاحظة فعالية الطلبة -

 النشاط الأساسي (ِ
 دقائق( ٓكتابة الأساليب ابعديدة ابؼختارة )كالاثناف السابق يستغرؽ  -
برديد الأساليب ابؼقلدة كتعيتُ القواعد كابؼوضوع حسب اختيار الفرد من  -

 دقائق( َُخلاؿ ابؼناقشة مع أعضاء الفرقة )



باستخداـ ابؼختارات ابعديدة كابؼفردات ابؼساعدة الشركع بُ كتابة الشعر  -
 دقيقة( ِٓكتركيبها على الأساليب ابؼختارة )

 تشجيع الطلبة للمشاركة الفعالة  -
 ملاحظة فعالية الطلبة -

 : ابػابسة، كتتضمن على؛ثالثا
 تقدبٙ الشعر من كل طالب أماـ ابؼعلم مع مناقشة الأخطاء ابؼوجودة  (ُ
 تكميلها من خلاؿ مداخلات ابؼعلم ليصبح الشعر منتجا جيداتصحيح الأخطاء ك  (ِ

 دقيقة(   َّ)كىذا الاثناف يستغرؽ 
مناقشة نتيجة التعليم كمراجعة العوائق التي كاجهها الطلبة طواؿ التعليم، من الطريقة  (ّ

 دقيقة( َُكابؼادة كالوسيلة كالوقت كمشكلات أخرل )
دير مدل فعالية الاستًاتيجية ابؼستخدمة كتابة نتيجة ملاحظة نشاط الطلبة لتق (ْ

)كىذا العمل لايكوف مستقلا بل ييؤتىى من خلاؿ إقامة النشاط التعليمي من الأكؿ 
 إبٔ الآخر(

ففي تطبيق ىذه الاستًاتيجية أتت الباحثة بدرحلتتُ، مرحلة التطبيق الأكؿ الذم 
إبٔ ابػطوات التفصيلية يستغرؽ كقتا أكثر من مرحلة التطبيق الثاب٘، لأف الأكؿ بوتاج 

لابوتاجها التطبيق الثاب٘، فبعض ابػطوات يأتيها الطلبة بُ التطبيق الأكؿ كلا يأتونها بُ 
الثاب٘ مثل بصع الأساليب من القرآف أك بصعها من الأشعار لأف الطلبة قد قاـ بها بُ 

لعل التطبيق الأكؿ كيقيت ىذه المجموعات عندىم، كبيكن استخدامها بُ كقت آخر. ك 
الطلبة قد استطاعوا كتعوٌدكا بعملية بحث الأفعاؿ كبصعها كتصريفها بُ التطبيق الأكؿ لأنهم 
قد اجتهدكا كجاىدكا أنفسهم فيو، كىذا بالطبع يعينهم كيسهٌلهم كثتَا  بُ التطبيق الثاب٘ 

 كييقصًر الوقت . 
ب الطلبة كيكوف التقوبٙ بُ التطبيق الأكؿ تقوبٙ الطلاب بصورة بصاعية أم يستوع

قواعد الصرؼ بُ عمل بصاعي متعاكنتُ مع أعضاء الفرقة بٍ يكتبوف شعرا كاحدا على 
صورة بصاعية أيضا فابؼشركع ىنا كاحد. كبُ التطبيق الثاب٘ يكوف التقوبٙ بصورة فردية على 



ابعماعة أم يستوعب الطلبة قواعد الصرؼ بُ عمل بصاعي متعاكنتُ مع أعضاء الفرقة 
فرقة بىتاركف أفعالا أك أبظاء مشتقة بـتلف بعضهم بعضا كيكتب كل منهم كلكن أعضاء ال

 شعرا حتى يكوف ابؼشركع ليس شعرا كاحدا بل أشعارا.  
 

 تصميم تقونً الاستراتيجية (٘
فالتقوبٙ ىو عملية إصلاح كتعديل كىو العملية التي يتم من خلابؽا تشخيص 

ج اللازـ لتعديل جوانب الضعف كتعزيزىا، جوانب القصور بُ العملية التًبوية ككصف العلا
 كىو أمر لازـ بُ العملية التعليمية كغتَىا.

كبؼعرفة صلاحية الاستًاتيجية ابؼستخدمة صممت الباحثة معايتَ التقوبٙ. كبرتوم 
ابؼعايتَ على تقوبٙ الاستًاتيجية كتقوبٙ ابؼدخل كتقوبٙ ابؼشركع أك ابؼنتج. كمن ابؼهم أف 

 وية أيضا لا معايتَ إنتاجية فقط.تكوف ابؼعايتَ ترب
التي برتوم على برديد الأىداؼ كاختيار  الأكؿ تصميم معايتَ تقوبٙ الاستًاتيجية
 كىي كالآبٌ: الوسائل كبرديد الوقت كخطوات الاستًاتيجية،

 : تصميم معايتَ تقوبٙ الاستًاتيجية ْ.ْابعدكؿ رقم 
 الدرجة العناصر ابؼقوَّمات

 ُ ِ ّ ْ ٓ تحديد الأهداف؛

  تشمل على رسالة قسم اللغة العربية كأدبها
 كالإطار التأىيلي الوطتٍ

     

 تعابِ ابغاجة أك ابؼشكلة      

  ،تشمل على المجالات؛ ابؼنهجي، ابؼعربُ، ابغركي
 الاجتماعي

     



 اختيار الوسائل؛ 

 تلائم مستول الطلبة كأعمارىم      

 تلائم ابؼادة      

 الاستًاتيجية تلائم      

 تيسهًم بُ برقيق الأىداؼ      

  تكوف متنوعة      

 تشجٌع الطلبة للاشتًاؾ الفعاؿ      

 تحديد الوقت؛

 تستوبُ بصيع الأنشطة      

  تناسب النشاط حسب ابغاجة      

 النجشاط التمهيدي؛

  كضوح بياف أنشطة التعليم كخطواتها      

 م الطلبة على بؾموعات صغتَةجودة تقسي      

 كضوح بياف دكر كل عضو      

 ابؼشاركة مع الطلبة بُ اختيار نوع ابؼشركع      

  كضوح بياف أىداؼ كأبنية كتابة الشعر     



 لاستيعاب قواعد الصرؼ

  كضوح بياف أىداؼ كأبنية التعليم على ابؼشركع      

 ءتها بساـ عرض بموذج الأشعار كقرا      

 كضوح بياف معاب٘ الأشعار كخصائص كل منها      

 كضوح بياف أساليبها      

 بساـ عرض بموذج آيات القرآف كقراءتها      

 كضوح بياف أساليبها      

  كضوح بياف كيفية تطبيق الأفعاؿ الثلاثية المجردة
 من خلاؿ كتابة الشعر

     

  بٔ من كتابة الشعركضوح بياف ابػطوات الأك      

 إثارة اىتماـ الطلبة كتشجيعهم بالاشتًاؾ الفعاؿ      

 ٔقياـ الطلبة بابػطوات الأكب      

  حسن ابؼداخلات كابؼلاحظات على ملحوظات
 الطلبة

     

 النجشاط الأساسي؛

 ربط الدرس ابغاضر بالدرس ابؼاضي      



 تشجيع الطلبة للمشاركة الفعالة      

  حركية الطلبة بُ مراجعة الأفعاؿ الثلاثية المجردة
 كأبظائها ابؼشتقة

     

  مشاركة أعضاء الفرقة بُ برديد الأساليب
ابؼقلدة كتعيتُ القواعد ابؼستخدمة كاختيار 

 ابؼوضوع 

     

  ابؼشاركة الفعالة من أعضاء الفرقة باستخداـ
 عر القواعد كالأساليب ابؼختارة بُ كتابة الش

     

  ُملاحظة نشاط الطلبة ب      

 الخاتدة؛

 فعالية الطلبة بُ تقدبٙ الشعر أك ابؼشركع      

 بساـ تصحيح الأخطاء كتكميلها من الطلبة      

 بساـ مناقشة نتيجة التعليم      

  بساـ مراجعة العوائق التي كاجهها الطلبة      

   متًتبة بصيع ابػطوات      

 
كللحصوؿ على بركيم أك استجابة ىذه ابؼعايتَ حتى ظهرت نتيجة صلاحية 

إبٔ  ابػبتَ لتصدٌقها كتعطي عليها الاستًاتيجية ابؼطورة قدٌمت الباحثة ملف ىذه ابؼعايتَ 



تعليقات. كابزذتها أيضا الباحثة دليلا بؼلاحظة المجربًٌة كالطلبة بُ عملية بذربة صلاحية 
 عر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع.  استًاتيجية كتابة الش

كالثاب٘ برديد معايتَ تقوبٙ التعليم على ابؼشركع، كأف يراعي ابؼعلم بُ تقوبٙ التعليم 
 ارتباط بدعيار تربوم، كىذه ابؼعايتَ كما يلي:أف يكوف ىناؾ على ابؼشركع 

 ركعتقوبٙ التعليم على ابؼش: تصميم معايتَ  ٓ.ْابعدكؿ رقم 
 ُ ِ ّ ْ ٓ الدرجةابؼقوَّـ/

      مدل ملاءمة ابؼشركع لاىتمامات الطلاب

      مدل إثارتو للعمل ابعماعي التعاكب٘

      مدل إسهامو بُ تكامل خبرات الطلاب

      مدل قدرتو على إبهاد ابذاىات إبهابية بكو العمل

مدل إسهامو بُ إشباع متطلبات النمو ابؼتكامل 
 للطلبة

     

بُ استخداـ التعليم القائم على ابؼشركع يكوف التقوبٙ نوعاف، تقوبٙ كابغق أف 
ابؼشركع كتقوبٙ نشاطو. فتقوبٙ ابؼشركع يستخدـ لقياس جودة ابؼشركع، أما تقوبٙ النشاط 

 أك التعليم يستخدـ لقياس جودة التعليم كسوءه. 
ج يشمل نبغي أف يوضىع أيضا تقوبٙه بيكن بو تعديلي ابؼشركع أك ابؼنتى يكالثالث 

 العناصر ابؼكوَّنة من بنود التقوبٙ الذم يرتبط بابؼعيار اللغوم؛
  



 : تصميم تقوبٙ معايتَ ابؼشركع ٔ.ْابعدكؿ رقم 
 الدرجة الدقوَّم

 َّ الصحة بُ التصريف أك الصياغة أك النقل إبٔ ابؼزيد للفائدة الصرؼ

 ُٓ الدقة بُ التًكيب  النحو

 َِ الأبظاء ابؼشتقةاستخداـ الأفعاؿ أك  ابؼفردات

 َُ اختيار اللفظ

 ُٓ إتقاف الأنواع من الأسلوب  الأسلوب

 ٓ مراعاة التناسق  التنظيم

 ٓ مراعاة النظاـ

 ٓٓٔ المجموع

 
كبُ عملية تقييم ابؼشركع كمنتج بسسكت الباحثة برأم الدكتور حسن عبد الربضن 

كثقل كل  الطلبة ة بؼستول ابغسن على أف للمعلم أف يضع خطة بيكن تعديلها مناسب
عنصر من العناصر ابؼراد قياسها. فمثلا بُ ابؼستويات ابؼتقدمة قد يكوف التًكيز على 
الأسلوب أكثر من ابؼفردات فيعطى درجة أكبر. كلأف التًكيز بُ ىذا التصميم أك 

 الأفعاؿ–ثة درجة قواعد الصرؼ الاستًاتيجية ابؼصممة ىو التطبيق الصربُ فأعطت الباح
لأف التنظيم بُ  أكبر من الآخر، كأعطت درجة التنظيم أقل من غتَه -ك أبظائها ابؼشتقة

الشعر من أمر مرغوب فيو كليس شرطا بهب كجوده بل ينبغي أف يكوف، ففي الشعر 
"الغلوٌ" كىو حرٌ الشاعر بُ شعره إما كاف ابغر بُ جانب ابؼوضوع أك التعبتَ أك ترتيب 

 أعطت الباحثة درجة كبتَة بُ "التنظيم".الأفكار كغتَىا، لذلك ما 



 كجاء التفصيل كما يلي: 
 أكلا؛ القواعد

 
  ؛الصرؼ؛ يتعلق ىذا النمط بثلاثة أمور (ُ

 بأف يصحٌ الطالب بُ تصريف الفعل ابؼاضي إبٔ ابؼضارع كالأمر كالنهي. -
أك يصحٌ الطالب بُ صياغة الأبظاء ابؼشتقة من ابؼصدر غتَ ابؼيمي كابؼصدر  -

  كاسم الزماف أك ابؼكاف.يمي كاسم الفاعل كاسم ابؼفعوؿ ابؼ
 الفعل الثلاثي المجرد إبٔ ابؼزيد أك يصح الطالب بُ نقل  -

بأف بىتار الطالب أحدا منها أك بىالط بينها، فإف بٓ بىطأ سوؼ بوصل على 
 ك، َِفالنتيجة  اثنتُطأ ، ك إذا بىِٓالنتيجة كاحدا حصل على ، كإف بىطأ َّالنتيجة 

بطسة إبٔ طأ ، ك إذا بىَُفالنتيجة   أربعةطأ ، ك إذا بىُٓ فالنتيجة ثلاثةطأ إذا بى
 .ٓالأكثر فالنتيجة 

، ُٓالنحو؛ يتعلق ىذا النمط بوجود ابػطأ كعدمو. إذا بٓ يوجد ابػطأ فالنتيجة  (ِ
 َُإبٔ  ٔ، ك إذا بلغ ابػطأ ما بتُ َُكانت النتيجة    ٓكإذا بلغ ابػطأ أقل من 

 .ِفنتيجتو  َُ، كبؼا بلغ ابػطأ أكثر من ٓة فالنتيج
 ثانيا؛ ابؼفردات

اختيار اللفظ، تقصد بو الباحثة استخداـ التًادؼ أك التضاد أك ابؼشتًؾ اللفظي أك  -
كإذا  ،ّتوابٕ ابؼتشابهات. إذا استخدـ الطالب نوعا منها حصل على نتيجة 

 .َُحصل على ثر كأك، كبؼا استعمل ثلاثة أنواع ٔاستخدـ نوعتُ حصل على 
 ّ-ُاستخداـ الأفعاؿ أك الأبظاء ابؼشتقة غتَ الفعل الأكؿ. إذا استخدـ الطالب  -

من النتيجة، كإذا  َُ ناؿ ٔ -ْ، كإذا استخدـ ٓمنها فحصل على النتيجة 
، كإذا استفاد أكثر من ذلك ُٓحصل الطالب على النتيجة   ٗ-ٕاستفاد 
 .َِ فنتيجتو
 ثالثا؛ الأسلوب



التكرار أك التشبيو أك  تقصد بو الباحثة استخداـأنواع الأساليب،  استخداـ -
إذا استخدـ الطالب نوعا منها حصل على نتيجة ة الصوتية. االاستعارة أك المحاك

، كبؼا استعمل أكثر من نوعتُ حصل َُ، كإذا استخدـ نوعتُ حصل على ٓ
 .ُٓحصل على 

 رابعا؛ التنظيم
ابغكاية بُ الشعر كما كاف بُ الركاية الذم يطلب  ، تعتٍ بو الباحثة كضوحالنظاـ -

 .ٓكالنتيجة  ع الركاية مع بؿتواىا كذلك الشعر،كضوح موضو 
، كالنتيجة ، تعتٍ بو الباحثة كضوح العلاقة أك حضور التًتيب بتُ كل سطرالتناسق -

ٓ. 
 كبُ بند "اختيار ابؼفردة " تشمل على الكلمات ابؼفتاحية كىي على أقساـ؛

 ر الأفعاؿ بٍ تصريفها من ابؼاضي إبٔ ابؼضارع إبٔ الأمر كالنهي اختيا -
اختيار الأبظاء ابؼشتقة من ابؼصدر كاسم الفاعل كاسم ابؼفعوؿ كاسم الزماف  -

 كابؼكاف كاسم الآلة
 اختيار الأفعاؿ بٍ نقلها إبٔ ابؼزيد -
 بزليط الأقساـ الثلاثة -

من نوعتُ، مشركع على شكل  كيكوف ابؼشركع ابؼقوـ على ىذه ابؼعايتَ يتكوف
 ابعماعة كمشركع على شكل الفرد بُ ابعماعة.

 السابقة، ابؼراحل كأثناء البداية منذ ابؼشركع ستَ مع مستمرة عملية كلأف التقوبٙ
 من عليو عادت التى كالفوائد عمل من بو قاـ ما طالب كل ابؼشركع ييستىعرض نهاية ففى
 كتتم الطلاب، تعلمو ما خلالو يظهر من الذل ائىالنه عرض ابؼشركع كيتم ابؼشركع، ىذا

 موضوعو، بؼعايتَ طبقا بها أنفسهم الطلاب بيكن أف يكوف كالتى  للمشركع التقوبٙ عملية
 ابؼشركع إعادة أك ابؼشركع خطوات خطوة من تعاد أف ابعماعى التقوبٙ عملية بعد كبيكن

 الأخطاء السابقة. منطلقا من أفضل، بصورة كلو
 



كتابة تعليم الصرف بالتطبيق على   الثاني: صلاحية استخدام استراتيجية  الدبحث
 (PjBL)التعليم القائم على الدشروع  في ضوءالشعر 

بعد أف قدٌمت الباحثة بُ ابؼبحث الأكؿ تسلسلات البحث التطويرم الأكبٔ من 
لبحث ىذا ابؼبحث بعرض تسلسلات ابُ برليل الاحتياجات كتصميم ابؼنتج، أتت الباحثة 

الثانية من عملية التصديق كتعديل ابؼنتج الأكؿ كعرض نتيجة بذربة ابؼنتج الأكبٔ بٍ بتعديل 
استخداـ استًاتيجية كتابة ابؼنتج الثاب٘. كىذه العمليات بؿقَّقة لكشف مدل صلاحية 

. كابػطوة الأكبٔ من تلك التعليم القائم على ابؼشركع لتعليم الصرؼ بُ ضوء الشعر
 ي التصديق من ابػبراء. التسلسلات ى

 نتائج تصديق الدنجتج وتحليلها . أ
 تصديق الخطة الدراسية .1

فعرضت الباحثة خطة أىداؼ تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء 
( إبٔ ابػبتَ كحصلت الباحثة على التعليقات كابؼداخلة. PjBLالتعليم القائم على ابؼشركع )

( أف تضيف الباحثة ِالباحثة بابا كلا بابتُ أك الأبواب،  ( أف تركزُكالتعليقات ىي؛ 
( أف تضيف الباحثة ىدفا أساسيا ّىدفا أساسيا من تعليم الصرؼ مثل قدرة التصريف، 

( أف تضيف الباحثة ىدفا أساسيا من ْمن كتابة الشعر لغتَ الناطقتُ باللغة العربية، 
رفتو  ابػبتَ يتعلق بأخذ القرارات مثل أخذ لأنها كما ع(، PjBLالتعليم القائم على ابؼشركع )

 القرارات عن أم مشركع الذم سيتخذه الطالب أك الطلبة. 
كرأل ابػبتَ أف الأىداؼ تؤثر كثتَا عملية التعليم كخبرة الطلبة، فإذا أخطأ أحد بُ 
كضع الأىداؼ أك اختلٌ فسوؼ يصل إبٔ غرض مقصود بُ مدة طويلة بل بٓ يصل عادة 

 لى ابؼعلم أف يضع أىداؼ تعليمو بدقة كأف برسٌن بُ تنظيمها.   إليو، لذلك ع
 
 
 

 ء التعليم القائم على الدشروعداف استراتيجية كتابة الشعر في ضو تصديق أه .2



كلتكوف الاستًاتيجية ابؼصممة تفيد كما أراده ابؼعلم أك ابؼطور كبذرم كما يراد 
 بػبتَ مع ملف مؤشراتها. صممت الباحثة أىداؼ الاستًاتيجية كتقدمها إبٔ  ا

 
 : تصديق أهداف الاستراتيجية ٚ.ٗلجدول رقم ا

 النجتيجة الدؤشرات

 ّ توضٌح عناصر الإطار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي

 ّ توضٌح رسالة قسم اللغة العربية كأدبها

 - تناسب أىداؼ تعليم الصرؼ العامة

 - تناسب أىداؼ تعليم الصرؼ ابػاصة

 - العامةتوضٌح الأىداؼ 

 ّ تناسب أىداؼ استًاتيجية كتابة الشعر

 ّ تناسب أىداؼ التعليم القائم على ابؼشركع 

 ٓ تقابل القياس

 ٓ بسكن للأداء

 ٕٕ المجموع

 
أىداؼ تعليم الصرؼ باستخداـ استًاتيجية كتابة  مؤشراتكعندما قدمت الباحثة 

فيو مؤشرات، علق مع ملف التقوبٙ  الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع إبٔ ابػبتَ
النتيجة، لأف  أعطى ابػبتَ( ىناؾ بعض ابؼؤشرات لا ييستغتٌ عنها لذلك ما ُأمورا؛  ابػبتَ



التعليم القائم  بُ ضوءابؼراد ىو أىداؼ خاصة مباشرة التي ترتبط باستًاتيجية كتابة الشعر 
 أعطى ابػبتَلذلك ما  ( الأىداؼ لا تشمل شاملا أىداؼ كتابة الشعرِعلى ابؼشركع. 
على ابؼشركع أىداؼ التعليم القائم على ( الأىداؼ لا تشمل شاملا ّنتيجة كاملة. 

أىداؼ تعليم على ( الأىداؼ لا تشمل شاملا ْابػبتَ نتيجة كاملة،  لذلك ما أعطى
ابػبتَ نتيجة   أعطىلذلك ما  الإطار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي اللغة العربية على أساس

كفق رسالة قسم أىداؼ تعليم اللغة العربية على الأىداؼ لا تشمل شاملا ( ٓ، لةكام
على الأىداؼ لا تشمل شاملا ( ٔ. نتيجة كاملة أعطى ابػبتَلذلك ما  اللغة العربية كأدبها

 الصرؼ  أىداؼ تعليم
 كإذا أسندت الباحثة تلك ابؼؤشرات إبٔ النسبة ابؼئوية كجدت الباحثة أف النسبة:

ِِ x  ََُ  =ّٕ،ّّ% 
     َّ    

التعليم  بُ ضوءكتابة الشعر بكبياف نتيجة تصديق ابػبتَ عن أىداؼ تعليم الصرؼ 
إبٔ رأم ليكرت  %، كىذه النتيجة عندما أسندتّّ،ّٕ القائم على ابؼشركع تبلغ النسبة

 كثرةصابّ للاستخداـ مع   "، كىومقبوؿعلى " دلت، ٕٓإبٔ  ٔٔأف تصنيف ابؼقياس من 
 ديل. التع

كإبما الذم بوتاج إبٔ التكميل كما أراده ابػبتَ بند عناصر الإطار التأىيلي الوطتٍ 
ابػبتَ أنو ينبغي توضيح كتفصيل  يسي التي أصبحت مصدر أىداؼ تعليم، رألالإندكن

من برليل ابؼؤشرات  كىذا صدر لي الوطتٍ الإندكنيسي بُ الأىداؼ،قضايا الإطار التأىي
. على بعض ابؼؤشرات التي اعتبرىا ابػبتَ غتَ شاملة" ّعطي نتيجة "ت كنتيجتها، أف ابػبتَ

، على أف الأىداؼ ابؼصممة لا تكوف شاملا على العناصر ابؼوجودة دلت" ّ" كنتيجة
فعلى ابؼصممة أف تكمٌل الأىداؼ بإضافة بعض عناصر الإطار التأىيلي الوطتٍ كبعض 

أىداؼ تعليم الصرؼ كبعض أىداؼ كتابة عناصر رسالة قسم اللغة العربية كأدبها كبعض 
 الشعر كبعض أىداؼ التعليم القائم على ابؼشركع. 
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كقدٌمت الباحثة أيضا ملف مؤشرات اختيار الوسائل إبٔ  ابػبتَ كحصلت على 

 النتيجة كما يلي:
 تصديق اختيار الوسيلة:  ٛ.ٗلجدول رقم ا

 النجتيجة الدؤشرات الخطوات

 ٓ تناسب عمر الطلبة اختيار الوسيلة

 ٓ تناسب مستول الطلبة ابؼعربُ 

 ٓ ساعد ابؼدرسى بُ برقيق أىداؼ الاستًاتيجيةت

 ٓ عتُ الطلبة بُ استيعاب ابؼادةت

 ْ شجٌع الطلبة بُ الاشتًاؾ بُ الاستًاتيجية ت

 ْ زكٌد الطلبة بابؼعرفة الواسعة عن الوسائلت

 ِٖ المجموع

 
 ( :%ت النتيجة إذا أيسنًدت إبٔ النسبة ابؼئوية )كصار 

ِٖ x  ََُ  =ّٗ،ّّ% 
َّ   

%، يدؿ على أف ّّ،ّٗمن النتيجة السابقة حيث تبلغ  ابػبتَ كالتحكيم من 
ابؼؤشرات من بند اختيار الوسيلة "جيد جدا"، كىو صابّ للاستخداـ مع عدـ التعديل. 

 كابغاسوب كالورقة  رة من القرآف كابؼعاجمكعندما عرٌضت الباحثة أنواع الوسائل ابؼختا
(LCD حكٌمت  ابػبتَ بجودتها، إلا أف  ابػبتَ اقتًحت أف تعرٌض الباحثة بموذج الأشعار )



"، كلكنها ْعلى شكل ملوٌف بُ صورة متحركة لا ثابتة، لذلك أعطى ابػبتَ نتيجة "
 نصحت الباحثة أف تستمر بُ بحثها مع إكماؿ الوسائل.  
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كبعد أف قيدًٌمت نتيجة تصديق اختيار الوسيلة، قيدًٌمت نتيجة تصديق برديد الوقت 

 بابؼؤشرات التالية:
 تصديق برديد الوقت:  ٗ.ْبعدكؿ رقم ا

 النجتيجة الدؤشرات الخطوات

 ٓ بصيع أنشطة الاستًاتيجية يستوبُ الوقت برديد الوقت

 ّ لاستًاتيجيةتوزيع الأكقات مناسب خطوات ايكوف 

 ِ فعالا  عتُ برقيق الاستًاتيجيةيتوزيع الأكقات يكوف 

 ٓٔ المجموع

 
 ( :%كصارت النتيجة إذا أيسنًدت إبٔ النسبة ابؼئوية )

 َُ x  ََُ  =ٔٔ،ٔٔ% 
     ُٓ    

كىذا كما قاؿ ليكرت  ،%ٔٔ،ٔٔمن ذاؾ التصديق حصلت الباحثة نتيجة   
كصابّ للاستخداـ مع كثرة تعديل، كيكوف التعديل  "مقبوؿيدؿ على أف برديد الوقت "

أكلا، بُ توزيع الوقت لأف الباحثة عندما تصمم ىذه ابػطوة لا تعطي كقتا يكفي فيو ابؼعلم 
فعلى الباحثة أف تزيد كقت عرض ابؼنتج أك ابؼشركع لبحث منتجات أك مشركعات الطلبة 

ثانيا، بُ فعالة توزيع الوقت   كاف.نشاطتُ بُ نشاط كاحد لأنهما يتساب بُ بصعللطلبة، ك 
لأف الباحثة بُ بداية أمرىا تصمم كقت تطبيق الاستًاتيجية بُ اللقاءين، اللقاء الأكؿ 



للنشاط التمهيدم كاللقاء الثاب٘ للنشاط الأساسي كابػابسي، كىذا اعتبرتو  ابػبتَ غتَ فعالة 
ستحسن ىو أف يكوف لأف تسلسل استًاتيجية كاحدة تقاـ بُ لقاء بـتلف مع أف ابؼ

تسلسل استًاتيجية كاحدة تقاـ بُ لقاء كاحد حتى تتصل معلومات الطلبة كلا تنقطع 
 الأىداؼ.
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 ، كالنتيجية كما يلي: كجاء التصديق من ابػبتَ

 تصديق خطوات إجراء استًاتيجية :َُ.ْبعدكؿ رقم ا
 النجتيجة الدؤشرات الخطوات

النشاط 
 التمهيدم

 ٓ يناسب ابؼادة 

 ِ يناسب أىداؼ الاستًاتيجية 

 ِ تكوف عناصر توجيهات الاستًاتيجية كاضحة

 ِ تكوف خطوات تنفيذ الاستًاتيجية منظمة 

 ٓ يتحقق فيو التواصل بتُ الطلبة كابؼعلم

 ٓ بورٌؾ ابؼعلم لتشجيع الطلبة

 ٓ يوفٌر استخداـ الوسائل جيدا

النشاط 
 الأساسي

 ٓ يقع فيو تعليق النشاط ابغاضر بالنشاط قبلو 

 ِ يتحقق فيو تفعيل الطلبة بُ الاستًاتيجية

 ِ يػينػىفَّذ فيو خطوات الاستًاتيجية بساما



 ٓ يتحقق كجود التواصل بتُ الطلبة كابؼعلم

 ٓ يوفٌر استخداـ الوسائل جيدا

 ٓ يتحقق فيو التشجيع كابؼراجعة

 ْ التعليم كمراجعة العوائق كالتأكيد نتيجةمناقشة يكوف فيها  ابسةابػ

 ْ ييقاـ فيها التقوبٙ

 ٓ يػيقىدَّـ فيو ابؼشركعات كتيناقىش

 ٖٙ المجموع

 
 ( :%كصارت النتيجة إذا أيسنًدت إبٔ النسبة ابؼئوية )

 ّٔ x  ََُ  =ٕٖ،ٕٓ % 
     َٖ    

توضٌح كتفصٌل الباحثة خطوات تنفيذ  ( بأفُ) مداخلاتفيما سبق  أعطى ابػبتَك 
( كأف ِالاستًاتيجية كيليها تصويب أك زيادة خطة تنفيذ الاستًاتيجية مناسبة ابػطوات. )

 توضٌح أيضا خطوات التعليم القائم على ابؼشركع لأنها مازالت بؾملة. 
 ، الدكتورة غالوه نور ربضة عن خطط تنفيذ استًاتيجية كتابةابػبتَ نتيجة تصديق ك 

، % ٕٓ،ٖٕلتعليم الصرؼ، تبلغ النسبة  الشعر مع مدخل التعليم القائم على ابؼشركع
بدعتٌ أف ، يدؿ على درجة جيد ٖٓإبٔ  ٕٔعلى "جيد" لأف ما بتُ  دلتكىذه النتيجة 

كلو قليلا. كزادت  ابػبتَ أف ملف التصديق غتَ  للاستخداـ مع التعديل ةصابغابػطوات 
بٓ تكتب بُ ابؼلف، كأرادت  ابػبتَ من الباحثة أف تعدٌؿ شامل لأف فيو مؤشرات أخرل 

 تنظيم ابػطوات.
 تصديق أساليب تقونً الدشروع  .6



أما نتيجة تصديق معيار التقوبٙ للمشركع من ابػبتَ كىو الدكتور حليمي تكوف  
 كالتابٕ:

 تقوبٙ ابؼشركع   تصديق أساليب : ُُ.ْ بعدكؿ رقما
 نتيجةال ابؼؤشرات ابؼقياس عليو الرقم

 ٓ أف يصح الطالب بُ تصريف الأفعاؿ  القواعد ُ

 أف يصح الطالب بُ صياغة الأبظاء ابؼشتقة من الأفعاؿ 

 أف يصح الطالب بُ نقل المجرد إبٔ ابؼزيد

 أف يصح الطالب بُ التًكيب النحوم 

 ٓ الأبظاء ابؼشتقةالأفعاؿ ك  الطالب ـأف يستخد ابؼفردات ِ

 الب بُ اختيار اللفظأف يقدر الط

 ٓ أنواع الأساليب الطالب ـأف يستخد الأسلوب ّ

 ٓ التناسق  أف يراعي الطالب التنظيم ْ

 النظاـ أف يراعي الطالب

 ٕٓ المجموع العدد

 ( :%كصارت النتيجة إذا أيسنًدت إبٔ النسبة ابؼئوية )
 َِ x  ََُ  =ََُ  % 

     َِ    
الذم قدمتو الباحثة ييعتبر شاملا بُ  ابؼشركع أك ابؼنتج سمقياعتٌ أف تصميم كىذا بد

%. كحث ابػبتَ أف تيكمًل الباحثة ََُحيث حصل على النسبة ابؼئوية  ابػبتَ،نظر 
 خطوتها بُ البحث إبٔ إجراء الاستًاتيجية.



 
 (PjBL) تصديق مدخل التعليم القائم على الدشروع .7

ىـ إبٔ ابػبتَ بُ ىذا الأمر، كىو ككاف تصديق خطط التعليم القائم على ابؼش ركع قيدًٌ
 مفتاح ابؽدل ابؼاجستتَ، كنتيجة التصديق كما يلي:

 تصديق خطط التعليم القائم على ابؼشركع : ُِ.ْبعدكؿ رقم ا
 النتيجة ابؼؤشرات خطط التعليم القائم على ابؼشركع

 ٓ ناسب ميوؿ الطلبةي تصميم ابؼشركع

 ْ ناسب كفاءة الطلبة اللغويةي

 ٓ كأعمارىم الطلبة مستولناسب ي

 ْ  ناسب أىداؼ الاستًاتيجيةي

 ْ ة ابػطوات كاضح تكوف قبل التنفيذ

 ٓ الطلبة بوضوحابؼدرس  يوجٌو

 ٓ ابؼناقشة الفعالةتتحقق 

 ٓ اتضح دكر ابؼدرس كالطلبة 

 ٓ ابؼشركع ةكوف الوسائل مناسبت

 ّ باعتداؿع الوقت زَّ وى يػي 

 ْ ابؼدرس الظركؼ ابعيدة يهيء التنفيذ

 ٓ بوضوحذ ابػطوات نفَّ تي 



 ٓ ـ الطلبة بابؼسؤكليةو قي

 ّ نشاط التعليم ناسب الأكقات ابؼعيَّنةت

 ٓ ابؼلاحظة الشاملةتتحقق 

فاعلية التفاعل بتُ الطلبة، تتحقق 
 كبينهم  مع ابؼدرس

ٓ 

 ٓ  لوسائلبا يستفيد الطلبة

 ْ  يشجع ابؼدرس الطلبة

 ْ جيدا لأكقاتبا تفيد الطلبةيس

 ٓ الاستجابة كالتأكيدبوقق  التقوبٙ

 ٓ ل العوائقالنشاط التعليمي كبرلٌ  عييراجى 

 ٓ كيقاس ابؼشركع يػيقىدَّـ

 ٓٓٔ المجموع

 
 ( :%كصارت النتيجة إذا أيسنًدت إبٔ النسبة ابؼئوية )

 ََُ x  ََُ  =َٗ،َٗ% 
     َُُ    

ابؼاجستتَ عن خطط التعليم القائم على  اح ابؽدلمفتكنتيجة تصديق ابػبتَ، 
على "جيد  دلت%، كىذه النتيجة َٗ،َٗابؼشركع كتقوبيو، تبلغ نسبة درجة ابػطط  

أف  ابػبتَ  تتعديل. كرأصابغة للاستخداـ أم للتطبيق دكف جدا"، بدعتٌ أف ابػطط 



الأكقات  توزيعابػطط قد بلغت ابعودة إلا أف ىناؾ بندا يطلب التكميل كىو أف يكوف 
" بؽذه ابؼؤشرة، فابػبتَ يرل أف الوقت ّيناسب النشاطات حيث أعطى ابػبتَ نتيجة "

ابؼثبت بؽذه ابؼؤشرة لا تكفي كبرتاج إبٔ الزيادة، بأف ييعطىى لتقدبٙ ابؼشركع كقته أكثر من 
 النشاطات الأخرل لأنو يصف كفاءة الطلبة من خلاؿ ابؼشركع أك ابؼنتج.

معايتَ تقوبٙ التعليم على ابؼشركع، كأف يراعي ابؼعلم بُ تقوبٙ التعليم كالثاب٘ برديد 
 على ابؼشركع الارتباط بدعيار تربوم يستند إبٔ ما يلي:

 معايتَ تقوبٙ التعليم القائم على ابؼشركعتصديق  : ُّ.ْبعدكؿ رقم ا
 النتيجة ابؼؤشرات الرقم

 ٓ ملاءمة ابؼشركع لاىتمامات الطلبة ُ

 ٓ شركع للعمل ابعماعي التعاكب٘إثارة  ابؼ ِ

 ٓ إسهاـ ابؼشركع بُ تكامل خبرات الطلبة ّ

 ٓ قدرة ابؼشركع على إبهاد ابذاىات إبهابية بكو العمل ْ

 ْ إسهاـ ابؼشركع بُ إشباع متطلبات النمو ابؼتكامل عند الطلبة ٓ

 ٕٗ المجموع

 ( :%كصارت النتيجة إذا أيسنًدت إبٔ النسبة ابؼئوية )
 ِْ x  ََُ =ٗٔ،ََ% 

     ِٓ    
الباحثة أف تتخذىا مقياسا  تبأسا بُ ذاؾ التقوبٙ السابق كحث ابػبتَ  لكما رأ 

الية التعليم القائم على ابؼشركع، بدليل ابؼؤشرات التي برصل على النتيجة ما بتُ لقياس فع
 " التي دلت على الشمولة. ٓ" ك"ْ"



، تبلغ نسبة عليم القائم على ابؼشركعمعيار تقوبٙ التعن  ابػبتَ كنتيجة تصديق 
 التقوبٙ صابّعلى "جيد جدا"، بدعتٌ أف  دلت%، كىذه َٗ،َٗدرجة ابػطط  

ابعودة إلا أف ىناؾ  التقوبٙ قد بلغأف  ابػبتَ  تللاستخداـ أم للتطبيق دكف التعديل. كرأ
 بند خامس. بندا يطلب التكميل كىو 

 ابزذت الباحثة استبانة بعد بذربة كللحصوؿ على نتيجة استجابة ىذه ابؼعايتَ 
 الاستًاتيجية، كالاستبانة توزعٌ إبٔ الطلبة بُ بؾموعة بذريبية. 

 تعديل الدنجتج   . ب
كقامت الباحثة بالتعديل مبنيٌا على مداخلات ابػبراء بكو تصميم استًاتيجية كتابة 

طة الدراسية كأىداؼ الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع التي برتوم على تصميم ابػ
استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع كاختيار الوسائل كبرديد الوقت 
كخطوات لاستًاتيجية كأساليب التقوبٙ. كما قامت الباحثة بتعديل بصيع ابؼصممات بل 

 بعض ابؼصممات التي علٌق عليها ابػبراء كبرتاج إبٔ تعديلات، كىي  كما يلي: 
كتابة الشعر في ضوء   استراتيجية تعليم الصرف بالتطبيق على تعديل أهداف (1

 (PjBL) التعليم القائم على الدشروع
( أف ِ( أف تركز الباحثة بابا كلا بابتُ أك الأبواب، ُكالتعليقات من ابػبتَ ىي؛ 

( أف تضيف الباحثة ّتضيف الباحثة ىدفا أساسيا من تعليم الصرؼ مثل قدرة التصريف، 
( أف تضيف الباحثة ىدفا ْىدفا أساسيا من كتابة الشعر لغتَ الناطقتُ باللغة العربية، 

ا كما عرفتو  ابػبتَ يتعلق بأخذ القرارات مثل أخذ القرارات عن أم لأنه، PjBLأساسيا من 
 ( أف تكمٌل الباحثة أىداؼ تعليم الصرؼ ٓمشركع الذم سيتخذه الطالب أك الطلبة، 

( بحذؼ بند "الأبنية" منها ُعديل خطة الأىداؼ السابقة؛ فقامت الباحثة بت 
أف يكوف  ابػبتَ لأف الباحثة قد كتبت بابتُ بُ تلك ابػطة كبنا "الأفعاؿ كالأبنية" كأرادت 

( بإضافة ِكاحدا، كحددت الباحثة موضوع الأفعاؿ لأنها أنواع حتى تػىرىكَّزىت الأىداؼ، 
( بإضافة ّىدفا أساسيا من علم الصرؼ،  القدرة على تصريف الأفعاؿ على أف كونو

على تقليد  ابؽدؼ الأساسي من كتابة الشعر العربي لغتَ الناطقتُ باللغة العربية كىو القدرة



القدرة على التواصل كأخذ القرارات بُ العمل ( بإضافة ْالأساليب الشعرية أك الأدبية، 
 ابعماعي. 

 كصارت ابػطة بعد التعديل كما يلي:
لطلبة معلومات عن الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة بحرؼ من حيث التعريف بسكتُ ا -

 كالأقساـ كالفوائد 
 صياغة ابؼضارع كالأمر كالنهي بسكتُ الطلبة قدرة على  -
 بسكتُ الطلبة قدرة على صياغة الأبظاء ابؼشتقة من الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة بحرؼ -
 ثية ابؼزيدة بحرؼبسكتُ الطلبة قدرة على تصريف الأفعاؿ الثلا -
 توظيف ما لدل الطلبة من معلومات عن قواعد الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة بحرؼ  -
  تدريب الطلبة على تركيب الأفعاؿ كالأبظاء ابؼشتقة منها بُ بصلة -
 تزكيد الطلبة قدرة على تقليد الأساليب الأدبية أك الشعرية -
 كتقليد أساليبهاابؼقصودة نية تزكيد الطلبة قدرة على اختيار الآيات القرآ  -
 تنمية مهارة الطلبة بُ برصيل الأفكار كابؼشاركة بأفكارىم -
تدريب الطلبة على إنتاج مشركع )شعر( باستخداـ قواعد الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة  -

 بحرؼ
 تدريب الطلبة على التعاكف كابؼشاركة الفعالة بُ النشاط التعليمي -
  التواصل كأخذ القرارات بُ العمل الفردم كابعماعيتنمية مهارة الطلبة بُ  -
 تدريب الطلبة على أداء ابؼسؤكلية -

نتيجتو إبٔ  ابػبتَ مع بضل ملحوظات منها كبعد القياـ بالتعديل عرضت الباحثة 
لتعرؼ ما بهب تصحيحو أك تكميلو، كحصلت الباحثة على ملحوظة جيدة من  ابػبتَ 

 ىداؼ كاضحة. بأف نتيجة التعديل مقبولة كالأ
  



 تعديل تحديد الوقت (2
%، كىذا يدؿ على ٔٔ،ٔٔحصلت الباحثة نتيجة  السابق التصديق  نتيجةمن 

صابّ للاستخداـ مع كثرة تعديل، كيكوف التعديل أكلا، بُ توزيع ، مقبوؿبرديد الوقت  أف
الوقت لأف الباحثة عندما تصمم ىذه ابػطوة لا تعطي كقتا يكفي فيو ابؼعلم لبحث 
منتجات أك مشركعات الطلبة فعلى الباحثة أف تزيد كقت عرض ابؼنتج أك ابؼشركع للطلبة، 

ثانيا، بُ فعالة توزيع الوقت لأف   كبُ بصع نشاطتُ بُ نشاط كاحد لأنهما يتسابكاف.
الباحثة بُ بداية أمرىا تصمم كقت تطبيق الاستًاتيجية بُ اللقاءين، اللقاء الأكؿ للنشاط 

غتَ فعالة لأف  ابػبتَ اء الثاب٘ للنشاط الأساسي كابػابسي، كىذا اعتبرتو التمهيدم كاللق
تسلسل استًاتيجية كاحدة تقاـ بُ لقاء بـتلف مع أف ابؼستحسن ىو أف يكوف تسلسل 

 استًاتيجية كاحدة تقاـ بُ لقاء كاحد حتى تتصل معلومات الطلبة كلا تنقطع الأىداؼ.
الباحثة كقتا لتطبيق استًاتيجية كتابة الشعر انطلاقا من التعليقات السابقة كضعت 

بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع بُ لقاء كاحد يضم نشاطا بسهيديا كنشاطا أساسيا 
كنشاطا خابسيا. كلا بُ لقاءين كما قبل تعتٍ لقاء كاحد للنشاط التمهيدم بٍ لقاء آخر بُ 

ت أظهرتو الباحثة بُ خطوات الأسبوع ابؼقبل للنشاط الأساسي كابػابسي، كتوزيع الوق
 بعد ىذا الباب.  خطوات كتابة الشعر الاستًاتيجية بُ باب تعديل

 
ضوء كتابة الشعر في   استراتيجية تعليم الصرف بالتطبيق على  تعديل خطوات (3

 (PjBL) التعليم القائم على الدشروع
لتعليم ا بُ ضوءعن خطط تنفيذ استًاتيجية كتابة الشعر كنتيجة تصديق ابػبتَ 

% ، كىذه النتيجة دلت على "جيد" لأف ما بتُ ٕٓ،ٖٕالقائم على ابؼشركع، تبلغ النسبة 
يدؿ على درجة جيد، بدعتٌ أف ابػطوات صابغة للاستخداـ مع التعديل كلو  ٖٓإبٔ  ٕٔ

قليلا، بأف تصحٌح الباحثة بعض العناصر ابؼقومة بُ الأىداؼ كبعض ابػطوات بُ بُ 
تنظمٌ الباحثة مرة ثانية لأف بُ خطوات الاستًاتيجية أنشطة لا تقع النشاط الأساسي حيث 

 بُ موقعها صحيحا. 



 كتأبٌ نتيجة التعديل كما يلي:
 ُْ.ْجدكؿ رقم 

 خطوات كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركعتعديل  
 النشاط 

 التمهيدم

 الوقت ابػطوات

 ٓ ابؽم اليوـكحادث الطلبة عن أحو   افتتح ابؼعلم السلاـ

ربط ابؼعلم خبرات الطلبة السابقة من استيعابهم بالأفعاؿ الثلاثية  دقائق
 المجردة بابؼوضوع ابعديد

بُ بتُ ابؼعلم أف الطلبة سيدرسوف الصرؼ من خلاؿ كتابة الشعر 
 (PjBLالتعليم القائم على ابؼشركع ) ضوء

 ُٓ هابتُ ابؼعلم ما ىو استًاتيجية كتابة الشعر كأىداف

 ( كأىدافوPjBL)بتُ ابؼعلم ما ىو التعليم القائم على ابؼشركع  دقيقة

حدد ابؼعلم مشركع الطلبة كبتٌُ أنهم سيتخذكف مشركعا من أفعاؿ 
 ثلاثية مزيدة كأبظاءىا ابؼشتقة بُ العمل ابعماعي التعاكب٘ بُ فرقة

 أفراد ْفرؽ كبُ كل فرقة  ْقسم ابؼعلم الطلبة إبٔ 

 ابؼعلم من كل فرقة أف يتخذكا كاحدا منهم رئيس الفرقة  طلب 

 بتُ ابؼعلم كظائف كل فرقة كموقف رئيس الفرقة بُ التعليم 

حث ابؼعلم الطلبة أف يتعاكنوا بُ العمل ابعماعي كيتخذكا القرارات  
 من خلاؿ ابؼشاكرة

 



 النجشاط

 الأساسي

 الوقت ابػطوات

القرآف التي قد أعدٌىا ابؼعلم بعض آيات كعرض ابؼعلم الأشعار 
 بموذجا

ُٓ 

 دقيقة
 عرض ابؼعلم معاب٘ تلك الأشعار كالآيات

 بتُ ابؼعلم أساليبها كناقش خصائصها مع الطلبة 

 أعطى ابؼعلم الفرصة للسؤاؿ كابعواب

بياف كيفية التنظيم  ابزذ ابؼعلم فعلا ثلاثيا مزيدا كنظمٌ منو شعرا مع
 مستعينا بو

َُ 
 ئقدقا

 َّ  بتُ ابؼعلم دكر كل أعضاء الفرقة كيوجٌههم

 قاـ الطلبة بكتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع: دقيقة

 قاـ الطلبة بكتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع:

 ىمه  للقياـ بدكر رئيس الفرقة أعضاء كجو -

 مزيدا الذم سيصرؼ( من حدد أعضاء الفرقة الكلمات ابؼفتاحية )فعلا -
 كاستعانوا لأجلها بابؼعجمالقرارات  خلاؿ ابؼشاكرة كأخذ

 حدد أعضاء الفرقة ابؼوضوع مناسب الكلمات ابؼفتاحية -

 الآيات كناقشوىا ك الأشعار  بؾموعة أعضاء الفرقةطالع  -

 وىا مع ابؼعلمناقشا ك كنهاختار أعضاء الفرقة الأساليب سيقلد -

ة أفكار الشعر مستعينا بالكلمات ابؼفتاحية كالأساليب نظم أعضاء الفرق -
 ابؼختارة



  كتب أعضاء الفرقة شعرا من تلك الأفكار -

  كناقشوىا مع ابؼعلمابؼكتوب  الشعرفتٌش أعضاء الفرقة  -

 الشعر حسب مداخلات ابؼعلم صحح أعضاء الفرقة -

راءه حث ابؼعلم أف يشتًؾ كل طالب فعالا كشجع أف يعبر أفكاره كآ
 بُ عملية التعلم

 النجشاط

 الخاتدي

 الوقت الخطوات

 ُٓ قدٌـ الطلبة مشركعاتهم إبٔ ابؼعلم للمناقشة كابغصوؿ على مداخلتو

 أعطى ابؼعلم ابؼداخلة  دقيقة

 قاـ الطلبة بالتصحيح

 فتش ابؼعلم مشركع الطلبة مرة ثانية

 كمٌل الطلبة مشركعهم 

  َُ كعاتهم أماـ الفصل لقراءتهاعرض أعضاء الفرقة مشر 

بعرض نتيجة تعديل ابؼصممات السابقة لأف تلك ابؼصممات ىي ككفت الباحثة  
 التي برتاج إبٔ تعديل كثتَا لتكوف ذات صلاحية للتطبيق.

 
 .  تجربة الدنجتج الأولىج  

كبعد أف أبست الباحثة عملية تصديق ابؼنتج كقامت بتعديلو حسب مداخلات 
تت الباحثة ىنا بعرض بيانات نتيجة التجربة الأكبٔ. كىي بذربة صلاحية ابػبراء، أ

الاستًاتيجية ابؼصممة. ككانت بُ بؾموعة بؿددة، فيها تسعة أفراد، كىم الطلبة بُ ابؼرحلة 



دقيقة، فيها  ََُالثانية بُ قسم اللغة العربية كأدبها. كسارت التجربة بُ لقاء كاحد كبُ 
   ي كنشاط خابسي.نشاط بسهيدم كنشاط أساس

إلا أف الباحثة جعلت اللقاء قبلو للتعرؼ الاستًاتيجية كابؼدخل من حيث التعريف 
كالأىداؼ كابػطوات، كتعرٌؼ مراجع الشعر. كجعلت اللقاء بعده لتوزيع الاستبانة كابؼقابلة 
 مع الطلبة بؼناقشة العوائق كالصعوبات بُ تعلم الصرؼ باستًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء

 ستًاتيجية على الاالطلبة  مداخلاتعلى التعليم القائم على ابؼشركع كابغصوؿ 
 .  ابؼستخدمة

صلاحية استعانت الباحثة البذربة بُ  كللحصوؿ على البيانات عن صلاحية ابؼنتج
   بأسلوب ابؼلاحظة كالاستبانة كابؼقابلة.

 نتيجة الدلاحظة .ٔ
ظ خارجي ألٌا تصتَ ابؼلاحظة على كبُ عملية ابؼلاحظة استعانت الباحثة بدلاح

صفة ذاتية، كيكوف ابؼلاحظ ابػارجي مدرس الصرؼ اعتقادا على أنو يفهم جيدا أحواؿ 
تعليم الصرؼ. كبُ ىذه التجربة اختارت الباحث أستاذة معصمة، مدرسة الصرؼ الأصلية  

لاحظة بُ كبذرم ابؼكملاحظ خارجي، ككاف ابؼلاحىظ بُ ىذا النشاط ىو الباحثة كالمجربة، 
 المحاضرتتُ، الأكبٔ كالثانية. كاستخدمتها الباحثة لأمور:

لتأكيد خطوات استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع تينفَّذ  -
 حسب ابػطط ابؼصممة

لكشف نقصاف ابػطط، لو اختلٌ فيها خطوة أك خطوتتُ أك ينبغي أف تزاد ىناؾ  -
خطوة، فمن ىذه ابؼلاحظة ييرجى أف يكوف ىناؾ  خطوة جديدة أك برذؼ منها

 مداخلات من ابؼلاحظ ابػارجي عما يرتبط بخطوات الاستًاتيجية. 
العبارات  ككاف دليل ابؼلاحظات على شكل ابعدكؿ مع مقياس التقوبٙ على صورة

" ِ" ك"ناقص" لدرجة "ّ" ك"مقبوؿ" لدرجة "ْ" ك"جيد" لدرجة "ٓ"جيد جدا" لدرجة "
". كىذا الدليل مبتٌٍ على نتيجة التصحيح حسب مداخلات ُ" لدرجة "ك"ناقص جدا



ابػبتَ عن خطوات تنفيذ استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼ. كبذيء نتيجة ابؼلاحظة  
 كما يلي:

 : نتيجة ملاحظة بذربة صلاحية ابؼنتج ُٓ.ْبعدكؿ رقم ا
 التعليقات الدرجة الوسيلة الوقت البنجد 

 النجشاط التمهيدي

يربط ابؼعلم خبرات الطلبة السابقة من 
استيعابهم بالأفعاؿ الثلاثية المجردة مع 

 أبظاءىا ابؼشتقة مع ابؼوضوع ابعديد

ٓ 

 دقائق

أف تكتب المجربة كلمة  ّ -
مبدئية )إلقاء السلاـ( 

مهما  بُ جدكؿ ابػطوات
 أتت بو الباحثة بُ الواقع

يبتُ ابؼعلم أف الطلبة سيتخذكف أفعالا 
بؾردة كأبظاءىا ابؼشتقة بُ كتابة  ثلاثية

الشعر كينتجوف مشركعا )شعرا( من 
 خلاؿ التعليم القائم على ابؼشركع 

 بساـ ٓ -

يبتُ ابؼعلم أىداؼ كأبنية كتابة الشعر 
لاستيعاب قواعد الصرؼ خاصة لتطبيق 
الأفعاؿ الثلاثية المجردة كأبظاءىا ابؼشتقة 

 مع تصريفاتها الاصطلاحية كاللغوية 

ُٓ 

 دقائق

 

LCD 

 

 بساـ ٓ

أىداؼ كأبنية التعليم القائم  يبتُ ابؼعلم
 على ابؼشركع كخطواتو

 بساـ ٓ

يقسم ابؼعلم الطلبة على بؾموعات 
صغتَة، عدد أفراد الفرقة الواحدة ما بتُ 

 طلاب ٓ-ْ

الورقة ابؼوزعة 
لكتابة أفراد 
الفرقة ككتابة 
نقط مهمة 

 عند الطلبة

 بساـ ٓ

كل فرقة أف يتخذكا   يطلب ابؼعلم من
كاحدا منهم رئيس الفرقة كيتعاكنوا بُ 

 بساـ ٓ



العمل ابعماعي بُ فرقة كيتخذكا القرارات 
 من خلاؿ ابؼشاكرة 

 

 النجشاط الأساسي

يعرض ابؼعلم الأشعار التي قد أعدٌىا ابؼعلم 
 بموذجا

ُٓ 
 دقيقة

 

LCD 

 الورقة ابؼوزعة

 للطلبة

 بساـ ٓ

أف تعطي المجربة تربصة  ّ شعاريبتٌُ ابؼعلم معاب٘ تلك الأ
الأشعار كلا يكفي بيانها 
تسهيل الطلبة بُ فهمها 

 كمناقشتها كمراجعتها

يبتُ ابؼعلم أساليبها كيناقش مع الطلبة 
 خصائصها

أف يعطي ابؼعلم فرصة  ّ
 للسؤاؿ كابعواب

يعرض ابؼعلم بعض آيات القرآف التي قد 
 لبةأعدىا بموذجا كيناقش أساليبها مع الط

LCD 

 الورقة

 بساـ ٓ

يكتب ابؼعلم شعرا كمثاؿ مع بياف كيفية 
كتابتو مستعينا بالأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة 
مع أبظاءىا ابؼشتقة كأخذ الزيادة من 

 ابؼفردات الأخرم  

َُ 
 دقيقة

LCD 

 الورقة

بىرج ابؼعلم عن الوقت  ْ
 المحدد

 َّ يبتُ ابؼعلم خطوات كتابة الشعر الأكبٔ 
 دقيقة

LCD 

 الورقة

أف لا يكرر ابؼدرس بياف  ّ
خطوات لاستًاتيجية 
 حتى لا يستغرؽ الوقت

يبتُ ابؼعلم دكر كل أعضاء الفرقة 
 كيوجٌههم 

ٓ 

 يقوـ الطلبة بخطوات كتابة الشعر الأكبٔ:

بصع الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة من  -
 ابؼعاجم

LCD 

 الورقة -
 ابؼعجم -

 تُبىرج عن الوقت ابؼع ّ



بصع ابؼفردات الغريبة عند الطلبة، أك  -
ؼ، أك ابؼفردات بؽا ابؼفردات بؽا تراد
 تضاد من ابؼعاجم

تصنيف الأفعاؿ حسب البناء أك  -
النوع )ماضي/مضارع/أمر، 
/متعدم( أك حسب التًادؼ  لازـ
كالتضاد أك غتَىا حسب حاجات 

 الطلبة 
اختيار الأساليب من القرآف أك  -

 الأشعار 

 القرآف -
كتاب  -

 الطالب

يثتَ ابؼعلم اىتماـ الطلبة ك يشجعهم 
 للقياـ بالاستًاتيجية

 بساـ ٓ -

يعطي ابؼعلم ابؼداخلات كالتعليقات على 
 ملحوظات الطلبة 

 بساـ ٓ -

 الخاتدة

أماـ ابؼعلم مع  ابؼشركع كل فرقةيقدـ  
 مناقشة الأخطاء ابؼوجودة 

َُ 
 دقيقة

 بساـ ٓ -

وف كملالطلبة الأخطاء كيصحح ي
 ابؼعلم  مناسبة مداخلات  صاف النق

 بساـ ٓ -

 َُ الطلبة أماـ ابؼشركع كل فرقةيقدـ  
 دقائق

مشركع 
 الطلبة

 بساـ ٓ

التعليم  ابؼعلم مع الطلبة نتيجة يناقش
العوائق التي كاجهها الطلبة طواؿ  يراجعك 

التعليم، من الطريقة كابؼادة كالوسيلة 

ٓ 

 دقائق

LCD 
ة نتيج

 ملاحظات

أف يقوـ ابؼعلم بهذا العمل  ِ
خارج الدراسة حتى 

يستطيع أف بووىؿ الوقت 



 إبٔ نشاط قبلو المجربة كالوقت كابؼشكلات الأخرل

 ٙٛ دقيقة  ٓٓٔ                                        

 
 ( :%كصارت النتيجة إذا أيسنًدت إبٔ النسبة ابؼئوية )

  ٖٔx  ََُ =ٖٖ% 
       ََُ 

 يكرت تعتبر بدرجة "جيد جدا"، كىي درجة جيدة أين% بُ نظرية لٖٔكالنسبة 
كاف ابؼصمَّم بهذه الدرجة صابغا للتطبيق مع عدـ التعديل إف أراده ابؼصمًٌم، لأف ابؼصمَّم 
فيو تعليقات أك مداخلات لا يسبب اختلالا قبيحا من ابؼصمم الذم يؤدم إبٔ عدـ 

لمجردة التكميل الذم كاف  صلاحيتو للاستخداـ كإبما كانت التعليقات أك ابؼداخلات
 ابؼصمَّم بدكنها ميثبىتا ليس فيو ضرر. 

، الأكؿ بُ عملية ربط الدرس ابغاضر بابؼاضي حيث بُ ىذه ابؼرحلة تعليقاتككاف  
أتت المجربًٌة بالكلمة ابؼبدئية "السلاـ" بُ التجربة كلكنها لا تكتبها بُ ابػطة، فعلٌق ابؼلاحًظ 

 بُ عملية بياف معاب٘ الأشعار، فالمجربًٌة تكتفي ببياف معاب٘ أف تضيفها بُ ابػطة. كالثاب٘
الأشعار كلكن ابؼلاحظ يستحسن بإضافة عملية تقدبٙ تربصة الأشعار بؼساعدة الطلبة بُ 

بىرج ابؼعلم عن الوقت المحدد أف لا  أف يعطي ابؼعلم فرصة للسؤاؿ كابعواب تعلمها. كالثالث
لأف ابؼعلم قد أتاه بُ بداية  جية حتى لا يستغرؽ الوقتلاستًاتيايكرر ابؼدرس بياف خطوات 

 النشاط، كالرابع بُ خركج ابؼعلم عن الوقت ابؼعتُ لأف الأنشطة تستغرؽ الوقت كثتَا. 
درجة ابعودة كالصلاحية من ابؼلاحظ ابػارجي على عملية إجراء استًاتيجية كتابة ف

بدعتٌ أف الاستًاتيجية % ٖٔكع تبلغ الشعر لتعليم الصرؼ بددخل التعليم القائم على ابؼشر 
 صمَّمي لا بزتلف كثتَا بدا كاف بُ ابؼابعديدة حينما تيطىبَّقي جيد جدا كى

 

 ملاحظة الطلبة  .أ 



كقامت الباحثة بابؼلاحظة على المجموعة المحددة التي تتكوف من تسعة أعضاء، كىم 
الثاب٘ بائق بُ ك ، بي أبضدبو ك ختَ النساء ك   الأكبٔ  أندمبُ ثلاث فرؽ. دخل بُ الفرقة 

. كأبضد أفيسنا نور ابعنةك الثالث ختَ الأناـ بُ باىرة كرزاؿ سيف الدين كفوستي ندية، ك 
 كالتابٕ نتيجة ابؼلاحظة:

  



 

 التعليقات النجتيجة البنجد الطلبة

 بساـ ٓ استخداـ الوسائل الفرقة الأكبٔ

 بساـ ٓ الأىداؼ

 بساـ ٓ كتابة الشعر

 بٓ يكن الرئيس يدير المجموعة جيدا ْ م على ابؼشركعالتعليم القائ

 بساـ ٓ ابؼشركع

 عدـ الاستفادة بالوسائل جيدا ْ استخداـ الوسائل الفرقة الثانية

 بساـ ٓ الأىداؼ

 اختلٌ من النشاط التمهيدم خطوتتُ ّ كتابة الشعر

 بساـ ٓ التعليم القائم على ابؼشركع

 ت بؿدكداستخداـ ابؼفردا ْ ابؼشركع

 بساـ ٓ استخداـ الوسائل الفرقة الثالثة

 بعض من أعضاء الفرقة يتسائل عنها ّ الأىداؼ

بعض من أعضاء الفرقة لا يأبٌ  ْ كتابة الشعر
 بابػطوة

 بساـ ٓ التعليم القائم على ابؼشركع

 بساـ ٓ ابؼشركع



  ٕٔ  المجموع

 
 ( :%) كصارت النتيجة إذا أيسنًدت إبٔ النسبة ابؼئوية

  ٕٔx  ََُ =ٖٗ،ّّ % 
       ٕٓ 

%  درجة جيدة ّّ،ٖٗإبٔ النتيجة السابقة لوجدنا أف الدرجة  ت الباحثةكإذا بعأ 
بالعبارة "جيد جدا"، كىذه العبارة دالةٌ على أف ابؼصىمَّم سابٓ من التعديل كقابل للاستخداـ 

ة يفهموف فهما جيدا بابػطوات ككاف الطلب  بُ بذربة الفعالية بُ بؾموعة التجربة ابغقيقية،
أك الاستًاتيجية المجرَّبة كيقدركف على القياـ بها، إلا أف الباحثة قدٌمت بعض التعليقات أثناء 

 ملاحظتها للفرؽ الثلاث، كىي؛
للفرقة الأكبٔ: بٓ برصل ىذه الفرقة نتيجة "بساـ" بُ البند "التعليم القائم على 

بؼوجودة بُ ىذا البند، كىي كوف الرئيس لا يقوـ ابؼشركع" فاتت مؤشرة من ابؼؤشرات ا
بوظيفتو، يسكت الرئيس كبٓ يأخذ معو أعضاءه للمناقشة، بٓ يناقش معهم خطوات 

 الاستًاتيجية.  
للفرقة الثانية: كانت ىذه الفرقة بٓ تستفد كثتَا بالوسائل من ابؼعجم ككتب الشعر 

مع الطلبة الأفعاؿ الثلاثية المجردة من كالقرآف، كبٓ تقم أيضا بثلاث خطوات، كبنا أ( بٓ به
ابؼعاجم، كطبعا ب( بٓ تيؤتى ابػطوة بعدىا، كىي عملية تصنيف الأفعاؿ المجموعة من 
ابؼعاجم، ج( كبٓ بهمع الطلبة ابؼفردات الغريبة أك ابؼفردات بؽا ترادؼ أك ابؼفردات بؽا تضاد 

بٔ الفرؽ الأخرل يعتبر بسيطا من ابؼعاجم. كلأجل ىذا كاف مشركع ىذه الفرقة بالنسبة إ
لأف ابؼفردات أك الأفعاؿ ابؼستخدمة غتَ متنوعة. كأصبح ىذا دليلا على أف تسلسلات 

 ابػطوات كتنظيهما تؤثر كثتَا على ابؼشركع.
للفرقة الثالثة: كاف بعض أعضاء الفرقة لا يفهم أىداؼ الاستًاتيجية كيتساءؿ 

يفوت قليل من الوقت ليشرح رئيس الفرقة أىداؼ  عنها، بؼاذا يقوـ بهذه الاستًابهية؟ حتى



الاستًاتيجية لأنو إذا لا يفهم الطلبة الأىداؼ سوؼ برتل الاستًاتيجية قليلا أك كثتَا مثل 
 بُ فوات خطوة أك خطوتتُ عندما حاف كقت الاجراء.

 ، كتعرُّؼالاستًاتيجية المجربةدرجة التفهُّم على  بكو الطلبة بؼعرفةكتقاـ ابؼلاحظة 
فمن ىذه ، ككشف صعوبات الطلبة بُ أداء الاستًاتيجية، بيكن كقوعها التي ابؼشكلات

ابؼلاحظة ييرجى أف يكوف ىناؾ مداخلات من الطلبة عما يتعلق بسهولة تنفيذ 
 الاستًاتيجية.

  



 نتيجة الاستبانة  .ٕ
أـ جيدا ابػطوات تأكيدا على نتيجة ابؼلاحظة، أكاف الطلبة فهموا  كتأبٌ الاستبانة

كغتَىا من الأسئلة، ككزعت الاستبانة إبٔ الطلبة لا؟ أكانت ابػطوات سهلة للتنفيذ أـ لا؟ 
 بُ الفصل التجريبي المحدد كعددىم تسعة طلبة. 

 : نتيجة الاستبانة بعد بذربة صلاحية ابؼنتج ُٔ.ْبعدكؿ رقم ا
غير  وسط موافق الدؤشرات الرقم

 موافق

 استرايجية كتابة الشعر

استخداـ استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم أىداؼ  ُ
 الصرؼ سهلة للفهم

ٕ ِ - 

بياف ابؼعلم عن خطوات استًاتيجية كتابة الشعر  ِ
 كاضح

ٔ ّ - 

 ِ ُ ٔ خطوات استًاتيجية كتابة الشعر سهلة للأداء ّ

 - - ٗ استًاتيجية كتابة الشعر مناسبة بدستوانا ْ

 التعليم القائم على الدشروع

تخداـ التعليم القائم على ابؼشركع لتعليم أىداؼ اس ٓ
 الصرؼ سهلة للفهم

ٗ - - 

بياف ابؼعلم عن خطوات التعليم القائم على ابؼشركع  ٔ
 كاضح

   

 - ُ ٖ خطوات التعليم القائم على ابؼشركع سهلة للأداء ٕ



 الوقت والوسائل

 - - ٗ الوقت ابؼعتُ لا يكفي ٖ

بُ تنفيذ  الوسائل ابؼستخدمة تساعدنا كثتَا ٗ
 استًاتيجية كتابة الشعر

ٖ ُ - 

من موافق كغتَ موافق  يةختيار الامع الإجابات  أسئلة ٗكتتكوف الاستبانة من 
، كيكوف البياف كما الوقتشمل على الأىداؼ كابػطوات كالوسائل، ك التي تككسط بينهما، 

 يلي:
تيجية كتابة الشعر طلبة( يوافقوف أف أىداؼ استًا ٕ% )ٕٕ،ٕٕمن ابؼؤشرة الأكبٔ،  (ُ)

% )طالباف( بهيباف أف الأىداؼ بٓ تكن ِِ،ِِلتعليم الصرؼ سهلة للفهم، ك 
 .ذلكسهلة كلا صعبة بل تكوف بينهما، كلا أحد يرفض 

طلبة( يوافقوف أف بياف ابؼعلم عن خطوات  ٖ% )ٖٖ،ٖٖمن ابؼؤشرة الثانية،  (ِ)
بكوف البياف  شعري% )طالب كاحد( ُُ،ُُاستًاتيجية كتابة الشعر كاضح، ك

 عاديا، كلا أحد يقوؿ أف البياف غتَ كاضح.
خطوات استًاتيجية كتابة الشعر  طلبة( يوافقوف أف ٔ% )ٔٔ،ٔٔ من ابؼؤشرة الثالثة، (ّ)

% )طالب كاحد( بهيب أنها غتَ سهلة كلا صعبة بل بينهما، ُُ،ُُسهلة للأداء، ك
 % )طالباف( يقولاف أنها صعبة للأداء.ِِ،ِِك

% أك بصيع الطلبة يوافقوف أف استًاتيجية كتابة الشعر مناسبة ََُ، رابعةابؼؤشرة ال من (ْ)
سنة كىي مرحلة بمو الفكر كابػياؿ  ُٗإبٔ  ُٕبعمرىم كمستواىم، كىي العمر ما بتُ 

 أين يعبٌربوف فكرىم كخيابؽم من خلاؿ الشعر.  
داؼ استخداـ التعليم يوافقوف أف أى %(ََُ) بصيع الطلبة ،ابػامسة من ابؼؤشرة  (ٓ)

 داء.القائم على ابؼشركع سهلة للأ
طلبة( يوافقوف أف بياف ابؼعلم عن خطوات  ٖ)%ٖٖ،ٖٖ ،ةدسابؼؤشرة السامن   (ٔ)

 بالوسطية.   )طالب كاحد( يشعر ُُ،ُُك كاضح،  التعيم القائم على ابؼشركع



م القائم على طلبة( يوافقوف أف خطوات التعلي ٕ% )ٕٕ،ٕٕ، السابعةمن ابؼؤشرة  (ٕ)
 %  )طالباف( يشعراف بالوسطية.  ِِ،ِِابؼشركع سهلة للأداء، ك 

 %( يوافقوف أف الوقت لا يكفي. ََُمن ابؼؤشرة الثامنة، بصيع الطلبة ) (ٖ)
طلبة( يوافقوف أف الوسائل ابؼستخدمة تساعدىم   ٖ% )ٖٖ،ٖٖمن ابؼؤشرة التاسعة،  (ٗ)

 احد( يتوسط فيها.   % )طالب ك ُُ،ُُكثتَا بُ كتابة الشعر، ك
الباحثة أف ابؼصممة قابلة للاستخداـ بُ التجربة القادمة بُ  حللتكمن ىذه النتيجة 

الاستًاتيجية كابؼدخل أىداؼ معظم الطلبة يتفقوف أف ( أ ؛ابغقيقية بدليلبؾموعة التجربة 
الوسائل ابؼستخدمة معظم الطلبة يتفقوف أف ( ب،  ابؼوضوعة كاضحة كبيكنهم أداءىا

معظم الطلبة يتفقوف أف ( جمناسبة بالاستًاتيجية كتعينهم للوصوؿ إبٔ الأىداؼ ابؼقررة، 
 ابػطوات من كتابة الشعر كالتعليم القائم على ابؼشركع كاضحة كيسهل بؽم قيامها.

 نتيجة الدقابلة .ٖ
مع  أتت الباحثة بعملية ابؼقابلةزيادة بؼا سبق من عملية ابؼلاحظة كالاستبانة، 

بؼعرفة صعوبات الطلبة بُ إتياف خطوات الاستًاتيجية. كبذرم ابؼقابلة بُ اللقاء  الطلبة
 الثالث بعد انتهاء التجربة، كتأبٌ نتيجة ابؼقابلة كما يلي:

 الوسائل  ( أ)
رأل الطلبة أف الوسائل ابؼستخدمة كافية لإعانتهم بُ تنفيذ الاستًاتيجية، كقد 

 ا.فهموا كيفية استخدامها كلا مشكلة فيه
 الأىداؼ  ( ب)

رأل الطلبة أف أىداؼ استًاتيجية كتابة الشعر باستخداـ مدخل التعليم القائم على 
 ابؼشركع كاضحة كقد فهموىا فهما جيدا كبٓ يتساءلوا عنها.

 )ج( خطوات كتابة الشعر
كبُ خطوات كتابة الشعر ثلاث مراحل، مرحلة التمهيد كمرحلة الأساسي كمرحلة  

ت من الطلبة ما يكوف بُ مرحلة التمهيد كىو الذم يرتبط بعملية بياف ابػتاـ. كابؼداخلا
 خطوات الاستًاتيجية؛ 



بُ تنفيذ الاستًاتيجية بأف تعطي المجربة الطلبة فرصة لكتابة ابػطوات كدكرىم   (ُ
 ، أك تعطي قرطاسا مكتوبا فيو تلك ابػطوات. مساعدة بؽمك  اتوجيه

ليب الأخرل أك بحث بماذج الأشعار الأخرل كتعطي المجربة فرصة لبحث الأسا  (ِ
 بُ نهاية اللقاء الأكؿ. إف أرادىا الطلبة، إما بُ ابغتُ أك من خلاؿ التوظيف 

كأف تأبٌ المجربة بتًبصة بماذج الأشعار كتوزٌعها بكو الطلبة كلا يكفيهم العرض من   (ّ
LCD  

 بة إبٔ القواعد ابؼدركسةكأف بزطٌط المجربة الأساليب ابؼقصودة لتًكيز نظرة الطل  (ْ
كأف تكتب المجربة جانب كل بموذج ملحوظات التي تتعلق ببياف أساسية الشعر   (ٓ

 كأساليبو
 )د( خطوات التعليم القائم على ابؼشركع

التعليم القائم على ابؼشركع بل  كلا يشعر الطلبة بالصعوبة بُ تطبيق خطوات
ما ضعف بعضهم بُ التطبيق سييقوٌيًو يفضلونها كيشعركف بالثقة كعدـ ابػوؼ لأنو عند

الآخركف كعندما جهل عن الشيء سيعلٌمو زملاءه، كىذا من خصائص ىذا التعليم إضافة 
 من خصيصة ابؼشركع. 

  



 في ضوءكتابة الشعر تعليم الصرف بالتطبيق على   فعالية استراتيجية  الدبحث الثالث:
 (PjBL)التعليم القائم على الدشروع 

 الثانية تجتجربة الدنج. أ
ككانت التجربة الثانية تقاـ بعد التجربة الأكبٔ، كنتيجة التجربة الأكبٔ دلت على أف 
ابؼنتج مرغوبة لدل الطلبة كىي صابغة كمقبولة أيضا للتطبيق بُ بؾموعة التجربة بُ التجربة 

التعليم  بُ ضوءاستًاتيجية كتابة الشعر الثانية، كىي بذربة فعالية ابؼنتج لقياس مدل فعالية 
 .القائم على ابؼشركع لتعليم الصرؼ

كبُ التجربة الثانية يكوف عملية البحث كالتطوير بُ المجموعتتُ، المجموعة الأكبٔ 
طالبا كطالبة التي تؤخذ من بشاب٘ فصوؿ كمجموعة التجربة، كصارت  ُٔتتكوف من 

س ىو مدرس بؾموعة ضابطة التي تقاـ فيها استًاتيجية عادية كىي ابغفظ. ككاف ابؼدر 
 الصرؼ أستاذ عبد الله زين الرؤكؼ.

طالبا كطالبة التي تؤخذ من بشاب٘ فصوؿ،  ُٔأما المجموعة الثانية تتكوف أيضا من 
التعليم القائم على  بُ ضوءكصارت بؾموعة بذريبية التي تقاـ فيها استًاتيجية كتابة الشعر 

بػطوات التي قد صدقتها الباحثة من ابؼشركع. كالمجربة بهذه التجربة ىي الباحثة نفسها مع ا
 قبل إبٔ ابػبراء كقد عدٌلتها الباحثة برت مداخلات منهم.

كبُ التجربة الثانية  قامت الباحثة بدلاحظة أحواؿ الطلبة حينما تعلموا الصرؼ 
باستًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع، خاصة ظهور الأحواؿ السلبية 

بهذه الاستًاتيجية لكشف مسافة الاختلاؼ بتُ أحواؿ الطلبة برت  عقب تعلمهم
  استًاتيجية كتابة الشعر كاستًاتيجية ابغفظ.

 نتيجة ملاحظة الطلبة .1
كقبل المجيء بنتيجة ملاحظة أحواؿ الطلبة بُ بذربة ابؼنتج الثانية أتت الباحثة 

ا تعلموا الصرؼ باستًاتيجية بخلاصة نتيجة ابؼلاحظة الاستطلاعية على أحواؿ الطلبة عندم
كيتبطؤكف بُ  ( يتكسلوفِ( لا يتحمسوف، ُابغفظ. كخلاصة النتيجة أف معظم الطلبة؛ 

( يشتغلوف بأمر خارج عن الدرس كتصوير ْ( يشكوف إبٔ ابؼعلم بثقل ابغفظ، ّالتعلم، 



شمالا شيء بُ الدفتً كمراسلة بوسيلة قرطاس كفتح ابعواؿ مرة بعد مرة كالالتفات بيينا ك 
( يتساءلوف عن كقت ٔ( كيريدكف التسرع للرجوع، ٓيريدكف المحادثة مع من بجانبهم، 

 .التعلم تعبيشكوف إبٔ ابؼعلم ( ٕالرجوع، 
كيأبٌ الآف بياف أحواؿ الطلبة بُ بؾموعة التجربة حينما تعلموا الصرؼ بكتابة 

 الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع: 
 يدي في النجشاط التمه . أ

كلا أحد يشتغل بأمر خارج الطلبة ينتبهوف بالتوجيهات كالبياف من ابؼعلم  كاف بصيع -
 عن الدرس. 

 ظهرت أسئلة من الطلبة حوؿ كتابة الشعر كالتعليم القائم على ابؼشركع. -
سأؿ بعض الطلبة عن كظيفتهم بُ الفرقة كدكر رئيس الفرقة كأنهم لا يفهموف  -

 جيدا.
 ساسي في النجشاط الأ . ب

 .معظم الطلبة يقوموف بابػطوات ابؼنظمة بحماسة كبُ ظركؼ مباىاة -
  .كبعضهم يتساءلوف كعندما سأبؽم ابؼعلم عما كقع بهم قالوا بأنهم متحتَكف -
   .فبتٌُ زملاءىم -
 .سأؿ بعض الطلبة كثتَا عن بموذجات الأشعار كالأساليب ابؼقصودة -
ابؼعلم أف يشرح كيفية تنظيم الشعر  ت منطلبكيجدت فرقة تلتفت كأنها بُ حتَة ف -

فعل كاسم مشتق مرة ثانية كرأت أف التنظيم صعبة لأف ىذه الاستًاتيجية من 
 جديدة بٓ تتعلم بو من قبل. 

قاـ بصيع الفرقة بخطوات كتابة الشعر متحمستُ، كبُ بعض الأحياف يسأؿ بعضهم  -
 عن طريقة تقليد الأساليب الشعرية.

 الفرقة، شرح كأجاب الذم يفهم سؤاؿ زميلو الذم لا يفهم تعاكف أعضاء -
 . تسابقوا بُ تقدبٙ الآراءاشتًؾ الطلبة فعالا ك ك  -
 كجدت فرقة لا تستفيد كثتَا بالوسائل فصعبت بُ بصع الأفعاؿ كبحث ابؼفردات. -



- .  بصيع الفرقة بوتاجوف إبٔ كقت أكثر من الوقت ابؼعتَُّ
بٓ يقرءا شعرا عربيا من قبل كلا بوباف قراءة الأعماؿ  ىناؾ طالباف يعتًفاف أنهما -

الأدبية مثل الركايات كالقصص خاصة التي كتبت بُ اللغة العربية حتى صعب بؽما 
 توليد ابػياؿ كالعاطفة كتقدبٙ الآراء.

 
 في النجشاط الخاتدي   . ت

 تنافس بصيع الفرقة بُ تقدبٙ مشركعاتهم للتقوبٙ. -
حيح، كعندما سأؿ ابؼعلم عنو أجابوا أنهم يريدكف عرض تسرع الطلبة بُ التص -

 ابؼشركع، يريدكف قراءة الشعر.  
 لا أحد يطلب الرجوع كلا يشعركف أف كقت الرجوع قد حاف.  -
 بعض الطلبة يقولوف أف التعلم بُ فرقة بفتع كبىففهم بُ فهم الدرس. -
 رغب الطبة بُ قراءة الشعر. -

ىذه البيانات بلغت الباحثة إبٔ خلاصة مبدئية أف  ىكإذا أمعنت الباحثة نظرىا عل
تعلم الصرؼ من خلاؿ كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع  بهعل الطلبة 
يتعلموف الصرؼ بُ حالة بفتعة حتى لا يشعركف بأف حصة التدريس قد انتهت، كىم 

اءىا ابؼشتقة، كىم بُ ركح يتحمسوف أيضا بُ تنظيم شعر من الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة كأبظ
 التعلم التنافسي ابعيد، كلا بىافوف بُ تقدبٙ الآراء، كيتعاكنوف بُ فرقة    

( ُإلا أف ىناؾ صعوبات التي كاجهها الطلبة بُ القياـ بهذه الاستًاتيجية، كىي؛ 
( بُ بعض ِالوقت ابؼعتٌُ لا يكفي للقياـ بجميع ابػطوات لأف ىذه الأنشطة جديدة بؽم، 

( ىذه ّحياف استوضح الطلبة على بعض ابػطوات اعتبركه صعبا أك غتَ كاضح، الأ
الاستًاتيجية برتاج إبٔ استفادة الوسائل ابؼعينة جيدا لذلك إذا بٓ ييسٍتػىفىد بها جيدا فصعبت 

( إذا بٓ يتعود الطالب بالقراءة فلم يكثر عليو أشكاؿ ابػياليات ْعملية تنظيم الشعر، 
 يلزـ كجودىا بُ الشعر.     كصور العواطف التي 

 



 ةلمجموعة التجرب نتيجة الاختبار القبلي .2
كبؼعرفة فعالية الاستًاتيجية ابؼطبقة استعملت الباحثة الرمز الإحصائي باختبار 
"ت"، كذلك الرمز مستخدـ لتحليل بيانات نتائج اختبارم القبلي كالبعدم من 

 َٔ، ككقت الاختبار ََِِن يناير سنة م  َِالمجموعتتُ. كيقاـ الاختبار القبلي بُ  
 دقيقة. كجائت النتيجة كما يلي:  

ضع لفظ ككاف سؤاؿ الاختبار القبلي ك البعدم للمجموعتتُ ىو كاحد كىو  
اسم الدفعول و اسم الفاعل و الدصدر "أَوْصَى" وتصريفاته الفعلية أو أسماءها الدشتقة من 

لطلبة بُ بؾموعة الضابطة يأتوف بو فرادل كا واسم الزمان أو الدكان، في شعر من عنجدك.
 دكف على فريق، كلكن الطلبة بُ بؾموعة التجربة أتوه بُ فريق.

كالتًكيز بُ ىذا الاختبار ىو استيعاب قواعد الصرؼ من قدرة الطلبة على صياغة 
ة الابظاء ابؼشتقة من الأفعاؿ كتصريف الافعاؿ اصطلاحيا كلغويا كنقل الأفعاؿ الثلاثية المجرد

إبٔ ابؼزيد للفوائد ابؼقصودة، كقدرتهم بُ تطبيق تلك الأبظاء كالأفعاؿ بُ بصلة شعرية. لذلك 
أعطت الباحثة بؽا نتيجة أكثر من غتَىا حيث كضعت للهدؼ الأكؿ ثلاثتُ كللهدؼ 

 الثاب٘ عشرين.   
كفيما يلي نتيجة اختبار الطلبة قبل أف تقاـ فيهم استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء 

 لتعليم القائم على ابؼشركع، كيكوف على ابعدكؿ التابٕ:ا
 
 
 

 : نتيجة الاختبار القبلي لمجموعة التجربةُٕ.ْجدكؿ رقم 
 أسلوب مفردات قواعد الطلبة رقم
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 لرموع التنجظيم
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التي تدكر بتُ بطسة إبٔ  بُ التطبيق الصربُكإذا لاحظت الباحثة نتيجة الطلبة 
 ابؼئة، ىذا بدعتٌ بػمستُ بُعشرة مع أف ابؼعيار ابؼقرر ىو ثلاثوف، كلكنهم نالوا ما برت ا

من البياف  ذىابا أف الطلبة ما زالوا يفتقركف إبٔ كثرة التطبيق ليصل إبٔ ابؼعيار ابؼوضوع.
 ة ىو ما يلي:لمجموعة التجرب السابق فمستول نتيجة الاختبار القبلي

 ةلمجموعة التجرب مستول نتيجة الاختبار القبلي:  ُٖ.ْ  بعدكؿ رقما
 النجسبة الدئوية عدد الطلبة الدستوى النجتيجة مسافة تحديد الرقم

 %َ َ جيد جدا ََُ  -  ٖٔ ُ



 %َ َ جيد ٖٓ  -  ٕٔ ِ

 %َِ ْ مقبوؿ ٕٓ  -  ٔٔ ّ

 %َِ ْ ناقص ٓٔ  -  ٔٓ ْ

 %َٔ ٖ راسب ٓٓ  ≥ ٓ

 %ََُ ُٔ المجموع

بعد أف قدمت الباحثة نتيجة الاختبار القبلي من خلاؿ ابعدكؿ السابق شرحت  
 بسيط فيما يأبٌ:بأسلوب 

 "جيد جدا"  درجةلا أحد من الطلبة الذين حصلوا على  ابؼستول الأكؿبُ   (ُ
 "جيد" درجةلا أحد من الطلبة الذين حصلوا على  ابؼستول الثاب٘كبُ   (ِ
 "مقبوؿ" درجةحصل أربعة أفراد من الطلبة على  ابؼستول الثالثكبُ   (ّ
 "ناقص" درجةد من الطلبة على حصل أربعة أفرا ابؼستول الرابعكبُ   (ْ
 "راسب" درجةعلى طلبة  حصل بشانية ابؼستول ابػامسكبُ   (ٓ

فالأكؿ كالثاب٘ كل منهما يدؿ على جودة كفاءة الطلبة بُ تطبيق الأفعاؿ كأبظائها 
أما الثالث إبٔ الأختَ يدؿ على أف الطلبة بٓ يبلغوا معيار  ،ابؼشتقة من خلاؿ كتابة شعر

 . ابؼرجوٌ  النجاح
 : أف معظم الطلبة بٓ يبلغوا النجاح الباىر بل كانوا بُ ابؼستول ابؼتوسطوالتقدير 

 من كفاءتهم بُ تطبيق الأفعاؿ كأبظائها ابؼشتقة من خلاؿ كتابة شعر. كابؼستول ابؼتدبٌ٘ 
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نتيجة ة أتت الباحثة بتقدبٙ كبعد الاتياف بُ الاختبار القبلي للمجموعة التجريبي

 الضابطة، كىي كما يلي:  الاختبار القبلي للمجموعة
 الضابطة الاختبار القبلي للمجموعةنتيجة :  ُٗ.ْبعدكؿ رقم ا



 أسلوب مفردات  قواعد الطلبة رقم
ُٓ 

 لرموع ٓٔالتنجظيم: 
 صرؼ ٓٓٔ

َّ 
 بكو
ُٓ 

استخداـ أفعاؿ 
 َِكأبظاء مشتقة :

اختيار 
 َُلفظ 

 تناسق
ٓ 

 نظاـ
ٓ 

 ٓٔ ٓ ٓ َُ ُٓ َُ ُٓ ٓ ُطالب  ُ
 ُٔ ٓ ٓ َُ ٔ َُ ُٓ َُ  ِطالب  ِ
 َٓ ٓ ٓ َُ َُ ٓ َُ ٓ ّطالب  ّ
 ٕٓ ٓ َ ُٓ َُ َُ َُ ٕ ْطالب  ْ
 ٔٓ ٓ ٓ َُ ٔ َُ َُ َُ ٓطالب  ٓ
 َٔ َ ٓ ُٓ ُٓ َُ َُ ٓ ٔطالب  ٔ
 ٓٓ ٓ ٓ َُ َُ َُ ٓ َُ ٕطالب  ٕ
 ِٓ َ ٓ ُٓ َُ ٓ ُٓ ٕ  ٖطالب  ٖ
 ٓٓ ٓ ٓ َُ َُ ٓ َُ َُ ٗطالب  ٗ

 ُٓ ٓ ٓ َُ ٔ ٓ َُ َُ  َُطالب َُ
 ْٓ َ ٓ َُ َُ ٓ َُ ٓ ُُطالب  ُُ
 ٓٓ ٓ ٓ ُٓ َُ ٓ َُ َُ ُِطالب  ُِ
 َٔ َ ٓ َُ ُٓ َُ ُٓ ٓ ُّطالب  ُّ
 ٔٓ ٓ ٓ َُ ٔ َُ َُ َُ ُْطالب  ُْ
 َٕ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ ُٓ َُ ُٓطالب  ُٓ
 َٔ ٓ ٓ ُٓ ُٓ ٓ َُ ٓ ُٔطالب  ُٔ

 
ىذه النتيجة بٓ  إلا أف كنتيجتهم بُ التطبيق الصربُ متفاكتة بتُ بطسة إبٔ عشرة

لذلك بوتاجوف إبٔ تدريب  -َّ-تصل إبٔ أكبر من بطستُ بُ ابؼئة من ابؼبلغ ابؼقرر 
 كبسرين أكثر. 
ىو ما  ضابطةمن البياف السابق فمستول نتيجة الاختبار القبلي للمجموعة ال ذىابا

 يلي:



 ضابطةمستول نتيجة الاختبار القبلي للمجموعة ال:  َِ.ْدكؿ رقم بعا
 النجسبة الدئوية عدد الطلبة الدستوى مسافة تحديد النجتيجة الرقم

 %َ َ جيد جدا ََُ  -  ٖٔ ُ

 %َ َ جيد ٖٓ  -  ٕٔ ِ

 %ِٓ،ٔ ُ مقبوؿ ٕٓ  -  ٔٔ ّ

 %َٓ ٖ ناقص ٓٔ  -  ٔٓ ْ

 %ٕٓ،ّْ ٕ راسب ٓٓ  ≥ ٓ

 %ََُ ُٔ المجموع

 
بعد أف قدمت الباحثة نتائج الاختبار القبلي من خلاؿ ابعدكؿ السابق شرحت 

 بأسلوب بسيط فيما يأبٌ:
 "جيد جدا"  درجةلا أحد من الطلبة الذين حصلوا على  ابؼستول الأكؿبُ   (ُ
 "جيد" درجةلا أحد من الطلبة الذين حصلوا على  ابؼستول الثاب٘كبُ   (ِ
 "مقبوؿ" درجةعلى  حصل كاحد من الطلبة لثالثا ابؼستولكبُ   (ّ
 "ناقص" درجةبشانية طلبة على  حصل الرابع ابؼستولكبُ   (ْ
 "راسب" درجةحصل بشانية طلبة على  ابػامس ابؼستولكبُ   (ٓ

فالأكؿ كالثاب٘ كل منهما يدؿ على جودة كفاءة الطلبة بُ تطبيق الأفعاؿ كأبظائها 
ا الثالث إبٔ الأختَ يدؿ على أف الطلبة بٓ يبلغوا معيار . أممن خلاؿ كتابة الشعر ابؼشتقة

 .النجاح بُ التطبيق الصربُ



باىرا بل كانوا بُ ابؼستول الأدبٗ، كلعل ىذا  االطلبة بٓ يبلغوا بقاح : أفوالتقدير 
دليل على أف كفاءة الطلبة بُ استيعاب الصرؼ غتَ مقنعة ككانوا يتعلموف الصرؼ 

 ستًاتيجية تقليدية تيستخدـ كثتَا بُ قسم اللغة العربية. باستًاتيجية ابغفظ كىي ا
  

 ةنتيجة الاختبار البعدي لمجموعة التجرب  .4
، يوـ بعد قياـ بذربة ابؼنتج ََِِمن يناير بُ سنة  ِٖكيقاـ الاختبار البعدم بُ 

 دقيقة. كجائت النتيجة كما يلي:   َٔالثانية، ككقت الاختبار 
 التجريبية م للمجموعةبعدالاختبار ال نتيجة:  ُِ.ْبعدكؿ رقم ا

 أسلوب مفردات قواعد الطلبة رقم
 
ُٓ 

 لرموع التنجظيم
 
ٔٓٓ 

 صرؼ  
َّ 

 بكو
ُٓ 

استخداـ أفعاؿ 
 َِكأبظاء مشتقة 

 اختيار
 َُلفظ 

 تناسق
ٓ 

 نظاـ
ٓ 

 َٗ ٓ ٓ ُٓ َُ ُٓ َُ َّ أ ُ
 َٗ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ َُ َّ ب

 َٗ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ َُ َّ ت

 َٗ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ َُ َّ ث

 ٖٔ ٓ ٓ ُٓ ٔ ُٓ ُٓ ِٓ ج ِ
 ٖٔ ٓ ٓ ُٓ ٔ ُٓ ُٓ ِٓ ح

 ٖٔ ٓ ٓ ُٓ ٔ ُٓ ُٓ ِٓ خ

 ٖٔ ٓ ٓ ُٓ ٔ ُٓ ُٓ ِٓ د

 ٖٓ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ َُ َّ ذ ّ
 ٖٓ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ َُ َّ ر
 ٖٓ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ َُ َّ ز
 ٖٓ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ َُ َّ س

 َٗ ٓ ٓ َُ َُ ُٓ ُٓ َّ ش ْ



 َٗ ٓ ٓ َُ َُ ُٓ ُٓ َّ ص

 َٗ ٓ ٓ َُ َُ ُٓ ُٓ َّ ض

 َٗ ٓ ٓ َُ َُ ُٓ ُٓ َّ ظ

 
ة ىو ما فمستول نتيجة الاختبار البعدم لمجموعة التجرب من البياف السابق ذىابا

 يلي:
 التجريبية م للمجموعةبعدالاختبار النتيجة : مستول  ِِ.ْبعدكؿ رقم ا
 النجسبة الدئوية لطلبةعدد ا الدستوى مسافة تحديد النجتيجة الرقم

 %ٕٓ ُِ جيد جدا ََُ  -  ٖٔ ُ

 %ِٓ ْ جيد ٖٓ  -  ٕٔ ِ

 %َ َ مقبوؿ ٕٓ  -  ٔٔ ّ

%َ َ ناقص ٓٔ  -  ٔٓ ْ  

%َ َ راسب ٓٓ  ≥ ٓ  

 %ََُ ُٔ المجموع

 
 الباحثة نتيجة الاختبار البعدم من خلاؿ ابعدكؿ السابق شرحت تقدبٙبعد 

 بأسلوب بسيط فيما يأبٌ:
 "جيد جدا"  درجةعلى  اثنا عشر طالباحصل  الأكؿ ستولابؼبُ  (ُ
 "جيد" درجةة طلبة على أربعحصل  ابؼستول الثاب٘كبُ  (ِ
 "مقبوؿ" درجةلا أحد من الطلبة الذم حصل على  ابؼستول الثالثكبُ  (ّ
 "ناقص" درجةلا أحد من الطلبة الذم حصل على  ابؼستول الرابعكبُ  (ْ



 "راسب" درجةأحد من الطلبة الذم حصل على  لا ابؼستول ابػامسكبُ  (ٓ
من البيانات السابقة ييستىنبىط الأمر أف كفاءة الطلبة تتًقى كثتَا حيث تتًقى كل 
فرقة من درجة "راسب" أك "ناقص" أك "مقبوؿ" إبٔ "جيد" ك "جيد جدا"، كصار ىذا 

الاختبار بعد أف كانوا دليلا على ترقية كفاءتهم أيضا. ككاف الطلبة قد نالوا نتيجة مقنعة بُ 
يتعلموف الصرؼ باستًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع، ففي ىذه 
الاستًاتيجية تعلم الطلبة قواعد الأفعاؿ مع كثرة تطبيق الأفعاؿ كأبظاءىا ابؼشتقة من خلاؿ  

بتُ أعضاء  كتابة شعر بُ حالة بفتعة لأف النشاط بهرم مع التعاكف كالتواصل ابعماعي
الفرقة حتى يستطيع حسن الفهم منهم يساعد سيٌئ الفهم ليسرع السيئ بُ استيعاب 

 القواعد.      
 

 موعة الضابطةة الاختبار البعدي لمججينت .5
 نتيجة الاختبار البعدم لمجموعة الضابطة:  ِّ.ْبعدكؿ رقم ا

 أسلوب مفردات  قواعد الطلبة رقم
ُٓ 

 لرموع ٓٔالتنجظيم: 
 
ٔٓٓ 

 صرؼ
َّ 

 بكو
ُٓ 

استخداـ أفعاؿ 
 َِكأبظاء مشتقة :

اختيار 
 َُلفظ 

 تناسق
ٓ 

 نظاـ
ٓ 

 ٕٓ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ ُٓ ُٓ ُطالب  ُ
 ُٔ ٓ ٓ َُ ٔ َُ ُٓ َُ  ِطالب  ِ
 ُٓ ٓ ٓ َُ ٔ َُ َُ ٓ ّطالب  ّ
 َٔ ٓ َ ُٓ َُ َُ َُ َُ ْطالب  ْ
 َٔ ٓ ٓ َُ َُ ٓ َُ ُٓ ٓطالب  ٓ
 ٓٓ َ ٓ ُٓ َُ ٓ َُ َُ ٔطالب  ٔ
 َٔ ٓ ٓ َُ َُ َُ َُ َُ ٕطالب  ٕ
 ٓٔ َ ٓ ُٓ َُ َُ ُٓ َُ  ٖطالب  ٖ
 َٔ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ َُ ٓ ٗطالب  ٗ

 َٔ ٓ َ ُٓ ٔ ٓ ُٓ ُٓ  َُطالب َُ



 ٓٓ ٓ ٓ َُ َُ َُ َُ ٓ ُُطالب  ُُ
 َٔ ٓ َ ُٓ َُ َُ َُ َُ ُِطالب  ُِ
 ُٕ ٓ ٓ ُٓ ٔ َُ ُٓ ُٓ ُّطالب  ُّ
 ٓٔ ٓ ٓ َُ َُ َُ ُٓ َُ ُْطالب  ُْ
 َٖ ٓ ٓ ُٓ َُ ُٓ ُٓ ُٓ ُٓطالب  ُٓ
 ٓٔ ٓ ٓ ُٓ َُ َُ ُٓ ٓ ُٔطالب  ُٔ

ىو ما  ضابطةلمجموعة الذكور فمستول نتيجة الاختبار البعدم من البياف ابؼ ذىابا
 يلي:

 نتيجة الاختبار البعدم لمجموعة الضابطةمستول :  ِْ.ْبعدكؿ رقم ا
 النجسبة الدئوية عدد الطلبة توىالدس مسافة تحديد النجتيجة الرقم

 %َ َ جيد جدا ََُ  -  ٖٔ ُ

 %ِٓ،ٔ ُ جيد ٖٓ  -  ٕٔ ِ

 %ٓ،ُِ ِ مقبوؿ ٕٓ  -  ٔٔ ّ

 %ٓ،ِٔ َُ ناقص ٓٔ  -  ٔٓ ْ

 %ٕٓ،ُٖ ّ راسب ٓٓ  ≥ ٓ

 %ََُ ُٔ المجموع

 
بعد تقدبٙ الباحثة نتيجة الاختبار البعدم من خلاؿ ابعدكؿ السابق شرحت 

 فيما يأبٌ: بأسلوب بسيط
 "جيد جدا"  درجةلا أحد من الطلبة الذين حصلوا على  الأكؿ بُ ابؼستول (ُ
 "جيد" درجةكبُ ابؼستول الثاب٘ حصل طالب كاحد على  (ِ



 كبُ ابؼستول الثالث حصل طالباف على درجة "مقبوؿ" (ّ
 كبُ ابؼستول الرابع حصل عشرة طلبة على درجة "ناقص" (ْ
 حصل ثلاثة طلبة على درجة "راسب"كبُ ابؼستول ابػامس  (ٓ

فالطلبة بدرجة "جيد" كفاءتهم على مستول متقدـ بالنسبة إبٔ الطلبة بدرجة 
 "مقبوؿ أك ناقص أك راسب" مع أف الطلبة بهذه الدرجة الأختَة أكثر.  

: أف معظم الطلبة بٓ يبلغوا بقاحا باىرا بل كانوا بُ ابؼستول ابؼتوسط كأدناه والتقدير 
 حيث ناؿ أكثر الطلبة درجة "ناقص" ك "راسب".    %(،ٓ،َٖ)
 

 مقارنة نتائج اختباري القبلي والبعدي لمجموعتين .6
بعد أف عرضت الباحثة نتائج الاختبار القبلي كالبعدم من بؾموعة الضابطة 
كبؾموعة التجربة على شكل الانفراد عرٌضتها على شكل ابؼقارنة بتُ بؾموعتتُ. كيكوف 

 دكؿ الآبٌ:ذلك على شكل ابع
 مقارنة نتيجية الاختبارين لمجموعة الضابطة ( أ

 مقارنة نتيجة الاختبارين لمجموعة الضابطة:  ِٓ.ْبعدكؿ رقم ا
 التغيرات درجة اختبار بعدي درجة اختبار قبلي طلبة رقم

 التًقٌي درجة كاحدة مقبوؿ ٕٓ ناقص ٓٔ ُطالب  ُ

 ثبوت ناقص ُٔ ناقص ُٔ  ِطالب  ِ

 ثبوت راسب ُٓ راسب َٓ ّطالب  ّ

 ثبوت ناقص َٔ ناقص ٕٓ ْطالب  ْ

 ثبوت ناقص َٔ ناقص ٔٓ ٓطالب  ٓ

 ابلفاض راسب ٓٓ ناقص َٔ ٔطالب  ٔ



 التًقٌي درجة كاحدة ناقص َٔ راسب ٓٓ ٕطالب  ٕ

 التًقٌي درجة كاحدة ناقص ٓٔ راسب ِٓ  ٖطالب  ٖ

 التًقٌي درجة كاحدة ناقص َٔ راسب ٓٓ ٗطالب  ٗ

 التًقٌي درجة كاحدة ناقص َٔ راسب ُٓ  َُطالب َُ

 ثبوت راسب ٓٓ راسب ْٓ ُُطالب  ُُ

 التًقٌي درجة كاحدة ناقص َٔ راسب ٓٓ ُِطالب  ُِ

 التًقٌي درجة كاحدة مقبوؿ ُٕ ناقص َٔ ُّطالب  ُّ

 ثبوت ناقص ٓٔ ناقص ٔٓ ُْطالب  ُْ

 ثبوت جيد  َٖ مقبوؿ َٕ ُٓطالب  ُٓ

 ثبوت ناقص ٓٔ صناق َٔ ُٔطالب  ُٔ

ما سبق من جدكؿ مقارنة نتيجية الاختبار القبلي كالبعدم  كإذا لاحظت الباحثة
لوجدنا أف ىناؾ طالبا يتًقى كطالبا تثبت نتيجتو كطالب تنخفض  ضابطةاللمجموعة 

نتيجتو. فالذين تتًقى نتيجتهم سبعة طلبة ككانت التًقية درجة كاحدة، أما الذين تثبت 
 طلبة، كالذم تنخفض نتيجتو طالب كاحد.  نتيجتهم بشانية

كتكوف الاستًاتيجية ابؼستخدمة لتعليم الصرؼ بُ بؾموعة الضابطة ىي ابغفظ، 
كربدا استًاتيجية ابغفظ لا تؤثرٌ كثتَا بُ ترقية كفاءة الطلبة بُ بؾاؿ الصرؼ، لأف ىذه 

ابعدكؿ التابٕ  الاستًاتيجية لا تعطي فرصة كفتَة لتطبيق قواعد الصرؼ. كربدا يساعدنا
معرفة نتيجة الصرؼ للطلبة بُ بؾموعة الضابطة أكانت متًقية، ثابتة أك منخفضة، مع 



البياف إذا كاف بلوف أبضر فابلفضت نتيجة البعدم كإذا كاف بلوف أزرؽ فتًقٌت نتيجة 
 البعدم كإذا كاف بلوف أسود فتثبت النتيجة؛

 
  



 بةمقارنة نتيجية الاختبارين لمجموعة التجر  ( ب
 تجربةلمجموعة ال يننتيجة الاختبار مقارنة :  ِٔ.ْبعدكؿ رقم ا

 التغيرات درجة اختبار بعدي درجة اختبار قبلي طلبة رقم

 التًقٌي أربع درجات  جيد جدا َٗ فشل ٓٓ أ ُ

 التًقٌي أربع درجات  جيد جدا َٗ فشل ٓٓ ب ِ

 التًقٌي أربع درجات  جيد جدا َٗ فشل ٓٓ ت ّ

 التًقٌي أربع درجات  جيد جدا َٗ فشل ٓٓ ث ْ

 التًقٌي أربع درجات  جيد جدا ٖٔ فشل ُٓ ج ٓ

 التًقٌي أربع درجات  جيد جدا ٖٔ فشل ُٓ ح ٔ

 التًقٌي أربع درجات  جيد جدا ٖٔ فشل ُٓ خ ٕ

 التًقٌي أربع درجات  جيد جدا ٖٔ فشل ُٓ د ٖ

 درجتافالتًقٌي  جيد ٖٓ راسب ٔٓ ذ ٗ

 التًقٌي درجتاف جيد ٖٓ راسب ٔٓ ر َُ

 التًقٌي درجتاف جيد ٖٓ راسب ٔٓ ز ُُ

 التًقٌي درجتاف جيد ٖٓ راسب ٔٓ س ُِ

 التًقٌي درجتاف جيد جدا َٗ مقبوؿ ٕٔ ش ُّ



 التًقٌي درجتاف جيد جدا َٗ مقبوؿ ٕٔ ص ُْ

 التًقٌي درجتاف جيد جدا َٗ مقبوؿ ٕٔ ض ُٓ

 التًقٌي درجتاف جيد جدا َٗ مقبوؿ ٕٔ ط ُٔ

 
استنبطت الباحثة البياف  موعة التجربةن تقدبٙ نتيجة الاختبار القبلي كالبعدم لمجكم

 التابٕ؛
 تغيرات درجة اختبار بعدي درجة اختبار قبلي فرقةال

 درجات التًقي أربع جيد جدا َٗ راسب ٓٓ ولىالأ

 أربع درجات التًقي جيد جدا ٖٔ راسب ُٓ ثانيةال

  فرجتاد التًقي جيد ُٖ ناقص ٔٓ ثالثةال

 ثلاث درجات التًقي جيد جدا َٗ مقبوؿ ٕٔ رابعةال

 
ت كجدموعة التجربة بتُ نتيجة اختبارم القبلي كالبعدم لمج كبؼا قارنت الباحثة

، فكل ترقية الدرجة من "مقبوؿ" ك "ناقص" ك "راسب" إبٔ "جيد" ك"جيد جدا" الباحثة
رت برىانا قويا على ترقية  كفاءة كترقية الدرجة بُ رأم الباحثة صا فرقة تتًقى نتيجتها،

تتكوف من أربع فرؽ ككل فرقة فيها أربعة أفراد، ففي  مجموعة التجربة. فبُ الصرؼ الطلبة
الاختبار القبلي نالت الفرقة الأكبٔ كالثانية درجة "راسب"  كالفرقة الثالثة درجة "ناقص" 

بار البعدم حيث ترقٌت الفرقة كالفرقة الرابعة درجة "مقبوؿ"، كقد أجادكا نتيجتهم بُ الاخت
 الأكبٔ كالثالثة إبٔ درجة "جيد" كترقٌت الفرقة الثانية كالرابعة إبٔ "جيد جدا".

 



 مقارنة مستوى نتيجة الاختبار لمجموعتين .7
، بينهماقارنة ابؼكبعد عرض نتائج اختبارم القبلي كالبعدم من المجموعتتُ مع 

بة الذين من ناحية ابؼستول كعدد الطل ن بؾموعتتُنتيجة الاختبار البعدم مقارنت الباحثة 
 كالآبٌ: بوصلوف على ذاؾ ابؼستول

 مقارنة مستول نتيجة الاختبار لمجموعتتُ:  ِٕ.ْبعدكؿ رقم ا
 مسافة

 الدستوى

 الدستوى

 للضابطة

 الدستوى  عدد الطلبة

 للتجريبية

 عدد الطلبة

 بعدي قبلي بعدي قبلي

 ٕٔ َ جداجيد  ٓ َ جيد جدا ََُ  -  ٖٔ

 ٗ َ جيد ٔ َ جيد ٖٓ  -  ٕٔ

 ٓ ْ مقبوؿ ٕ ُ مقبوؿ ٕٓ  -  ٔٔ

 ٓ ْ ناقص ٓٔ ٖ ناقص ٓٔ  -  ٔٓ

 ٓ ٖ راسب ٖ ٕ راسب ٓٓ  ≥

 كتابة شعر حفظ استراتيجية حفظ حفظ استراتيجية

 فرقي فردم مدخل تعليم فردم فردم مدخل التعليم

 
 بتُ المجموعتتُ: ل لاختبار البعدابؼستو كمن جدكؿ ابؼقارنة السابق عيرفت درجة 

بُ بؾموعة الضابطة الذم حصل على  لا أحد من الطلبة مستول "جيد جدا"بُ  (ُ
 على ىذا حصل  بؾموعة التجربةكلكن بُ ىذا ابؼستول إما بُ القبلي أك البعدم، 

 .بُ البعدم كلا أحد بُ القبلي اثنا عشر طالبا



 بؾموعة الضابطة الذم حصل على ىذا بُ لا أحد من الطلبة "جيد" مستول بُ  (ِ
ابؼستول بُ القبلي كلكن بُ البعدم حصل على ىذا طالب كاحد. أما بُ بؾموعة 

الذم حصل على ىذا ابؼستول بُ القبلي كلكن بُ  التجربة لا أحد من الطلبة
 البعدم حصل على ىذا بشاب٘ طلبة.

ة الضابطة بُ ىذا طالب كاحد من  بؾموعحصل على  "مقبوؿ" مستول كبُ  (ّ
القبلي كطالباف بُ البعدم، أما بُ بؾموعة التجربة حصل على ىذا أربعة طلبة بُ 

 القبلي كلا أحد بُ البعدم. 
بُ  من الضابطة ىذا ابؼستول بشاب٘ طلبة"ناقص"  حصل على مستول كبُ  (ْ

الاختبار القبلي كعشرة بُ البعدم، أما بُ بؾموعة التجربة حصل على ىذا أربعة 
 ة بُ القبلي كلا أحد بُ البعدم.طلب

بُ القبلي  الضابطة ىذا ابؼستول سبعة من"راسب" حصل على مستول كبُ  (ٓ
كثلاثة طلبة بُ البعدم، أما بُ بؾموعة التجربة حصل على ىذا بشاب٘ طلبة بُ 

 القبلي كلا أحد بُ البعدم.
مستول نتائج  أف -بُ مرحلة أكبٔ قبل إجراء الاستًاتيجية – ت الباحثةعرفمن ىنا 

بؾموعة الضابطة لا يكوف بعيدا، لأنو لا أحد من الطلبة بُ بؾموعة التجربةك الطلبة بُ 
المجموعتتُ الذم ناؿ درجة مقنعة كىي درجة "جيد جدا" ك "جيد". كعلى سبيل عاـ أف 

بعد أف درسوا المجموعة يقوموف الاختبار ىذه الطلبة بُ درجة بؾموعة التجربةأحسن لأف 
 .بصاعة كتواصل بُمع تعاكف ستًاتيجية كتابة الشعر الصرؼ با

 
 تين باختبار "ت"  تحليل البيانات لمجموع  . ب

حيث تقارىف نتيجية الاختبار ، SPSS versi 16كبُ عملية التحليل ييستعمل أسلوب 
لكشف معرفة مستول الفرؽ بينهما حتى تيعرؼ فعالية  ةالقبلي كالبعدم لمجموعة التجرب

 التجربة.
 نتيجة الاختبار القبلي والبعدي لمجموعة الضابطة مع فرق النجتيجة بينجهما (1



 فرؽ نتيجة الاختبارين لمجموعة ضابطة:  ِٖ.ْبعدكؿ رقم ا
 فرق النجتيجة الاختبار البعدي الاختبار القبلي الطلبة الرقم

 َُ ٕٓ ٓٔ ُطالب  ُ
 َ ُٔ ُٔ  ِطالب  ِ
 ُ ُٓ َٓ ّطالب  ّ
 ّ َٔ ٕٓ ْطالب  ْ
 ْ َٔ ٔٓ ٓطالب  ٓ
 ٓ- ٓٓ َٔ ٔطالب  ٔ
 ٓ َٔ ٓٓ ٕطالب  ٕ
 ُّ ٓٔ ِٓ  ٖطالب  ٖ
 ٓ َٔ ٓٓ ٗطالب  ٗ

 ٗ َٔ ُٓ  َُطالب َُ
 َُ ٓٓ ْٓ ُُطالب  ُُ
 ٓ َٔ ٓٓ ُِطالب  ُِ
 ُُ ُٕ َٔ ُّطالب  ُّ
 ٗ ٓٔ ٔٓ ُْطالب  ُْ
 َُ َٖ َٕ ُٓطالب  ُٓ
 ٓ ٓٔ َٔ ُٔطالب  ُٔ

 ٜ٘ ٖٓٓٔ ٜٛٓ المجموع
 

كابعدكؿ السابق بوملنا إبٔ ابػلاصة أف فرؽ النتيجة لمجموعة الضابطة بتُ الاختبار 
، فالتًقية لا ٓٗ فالفرؽ  ََُّ  إبٔ  َٖٗالقبلي كالبعدم لا يكوف بعيدا، كىو من  

تكوف نتيجتو بُ  امرأة صابغةيبلغ عشرين بُ ابؼئة من كل نتيجة. بل كاف ىناؾ طالبة باسم 



تيجتو بُ البعدم مع أف سؤاؿ الاختبارين لا بىتلف تعتٍ متساكيا. كىناؾ القبلي أكثر من ن
 تكوف نتيجتو بُ القبلي متساك بنتيجتو بُ البعدم.  أبضد مولاناأيضا طالب  باسم 

ككانت استًاتيجية تعليم الصرؼ ابؼستخدمة بُ بؾموعة الضابطة إما قبل الاختبار  
ابغفظ بكثتَ. كمن ذاؾ ابعدكؿ أيضا عرؼ أف القبلي أك بعده استًاتيجية تقليدية كىي 

 الاستًاتيجية الكائنة لا تؤثر أثرا فعالا لتًقية كفاءة الطلبة بُ الصرؼ.
 
 مع فرق النجتيجة بينجهماتجربة نتيجة الاختبار القبلي والبعدي لمجموعة ال  (2

 فرؽ نتيجة الاختبارين لمجموعة التجربة:  ِٗ.ْبعدكؿ رقم ا
 فرق النجتيجة الاختبار البعدي تبار القبليالاخ الطلبة الفرقة
 
 الأولى

 

 ّٓ َٗ ٓٓ أ
 ّٓ َٗ ٓٓ ب

 ّٓ َٗ ٓٓ ت

 ّٓ َٗ ٓٓ ث

 
 الثانية

 ّٓ ٖٔ ُٓ ج
 ّٓ ٖٔ ُٓ ح

 ّٓ ٖٔ ُٓ خ

 ّٓ ٖٔ ُٓ د

 
 الثالثة

 ِٗ ٖٓ ٔٓ ذ
 ِٗ ٖٓ ٔٓ ر

 ِٗ ٖٓ ٔٓ ز

 ِٗ ٖٓ ٔٓ س

 
 الرابعة

 ِّ َٗ ٕٔ ش
 ِّ َٗ ٕٔ ص
 ِّ َٗ ٕٔ ض



 ِّ َٗ ٕٔ ط
 ٛٛٗ ٗٓٗٔ ٙٔٙ المجموع

 
كابعدكؿ السابق بومل الباحثة  إبٔ ابػلاصة أف فرؽ النتيجة لمجموعة التجريبية بتُ 

، ٛٛٗ فالفرؽ  ٗٓٗٔ  إبٔ  ٙٔٙالاختبار القبلي كالبعدم يعتبر بعيدا، كىو من  
لب أك طالبة الذم تكوف فالتًقية يبلغ عشرين بُ ابؼئة من كل نتيجة. لا يوجد ىناؾ طا

نتيجتو بُ القبلي أكثر من نتيجتو بُ البعدم أك الذم تكوف نتيجتو بُ القبلي متساك 
 بنتيجتو بُ البعدم، بل كل طالب ترتقي نتيجتو. 

 
 
 مقارنة نتيجة الاختبار القبلي لمجموعتتُ باختبار "ت" لإحصاء العينات الزجية (3

 ىذا البحث يستعمل رمز الإحصاء كبرليل نتيجة ابغساب باختبار "ت" بُ
 standar( أكبر من  معيار الإحصاء )signifikasiمستول الفرؽ ) لسوبقيونو "إذا كاف

statistik بعد أف قيورفً "ت" حساب ب "ت" جدكؿ فابؼعتٌ أف نتيجة الاختبار بينهما  )
أصغر من   ل الفرؽمستو  لا بزتلف كثتَا كأف ابؼعاملة ابؼوجودة لاتؤثر أثرا فعالا. كإذا كاف

 .211معيار الإحصاء فمعناه أف ىناؾ فرقا بعيدا كأف ابؼعاملة ابؼوجودة تؤثر أثرا فعالا
 : بؾموعة إحصائية َّ.ْجدكؿ رقم 

 معيار ابػطأ ابؼعدبٕ معيار الفرؽ ميعىدَّؿ عدد الطلبة بؾموعة اراختب
test group Jmlh siswa Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 َُْٔٓ،ُ  َُْٔٔ،ٔ ََٕٓ،ٔٓ ُٔ ضابطة قبلي

 ُُّٔٓ،ُ ُِْٓٔ،ٔ ََِٓ،ٕٓ ُٔ بذريبية
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Independent Samples Test 

 Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pre 
test 

Equal variances 
assumed 

.098 .757 -.233 30 .817 -.50000 2.14670 -4.88415 3.88415 

Equal variances not 
assumed 

  
-.233 

29.99
0 

.817 -.50000 2.14670 -4.88421 3.88421 

 
من ابعدكؿ السابق عيرؼ أف نتيجة الإحصاء من نتيجة الاختبار القبلي لمجموعتتُ 
باختبار "ت" يدؿ على أف ىناؾ لا يوجد فرؽ بعيد بينهما. كالبياف حينئذ إذا كانت 

" حساب ب "ت" نتيجة مستول الفرؽ أكبر من  معيار الإحصاء  بعد أف قيورفً "ت
 جدكؿ فابؼعتٌ أف نتيجة الاختبار بينهما لا بزتلف كثتَا، كلا تتفاكت بعيدا. 

( مع "ت" 0,233-/  ِّّ،َ-بعد أف قيورفً بتُ "ت" حساب ) كىنا يعرؼ أنو
معيار الإحصاء  كىذا أكبر من (0,757/ٕٕٓ،َجدكؿ كيجدتٍ نتيجة مستول الفرؽ )

أنو لا يوجد فرؽ بعيد بتُ بؾموعة الضابطة كبؾموعة (، فابؼعتٌ 0,05/  َٓ،َ) spssلرمز 
 التجربة بُ كفاءتهم الصرفية.

 مقارنة نتيجة الاختبار البعدي لمجموعتين باختبار "ت" لإحصاء العينجات الزجية (4
 معيار ابػطأ ابؼعدبٕ معيار الفرؽ ميعىدَّؿ عدد الطلبة بؾموعة اختبار

Test group Jmlh siswa Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

  ٕٕٖٗٔ،ُ  ُْٖٕٗ،ٕ ٕٖٓٔ،ِٔ ُٔ ضابطة بعدم

  َٖٖٖٓ،َ َِّّٓ،ِ ََٕٓ،ٕٖ ُٔ بذريبية



Independent Samples Test 

 Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. 

Error 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Post 

test 

Equal variances 

assumed 
8.061 .008 -12.798 30 .000 

-

25.0625

0 

1.95836 

-

29.0620

0 

-

21.0630

0 

Equal variances 

not assumed 

  

-12.798 
17.94

4 
.000 

-

25.0625

0 

1.95836 

-

29.1777

7 

-

20.9472

3 

كبعد أف قورنت نتيجة الاختبار القبلي بتُ بؾموعتي الضابطة كالتجربة باستخداـ  
اختبار "ت" الذم يعطي ابػلاصة أف ىناؾ لا يكوف فرؽ بعيد بينهما حيث كانت نتيجة 

 (، بدعتٌ أف0,05/  َٓ،َمعيار الإحصاء ) أكبر من (0,757/ٕٕٓ،َمستول الفرؽ )
بؾموعتتُ لا بزتلفاف كثتَا بُ الكفاءة الصرفية، تأبٌ الآف مقارنة نتيجة الاختبار البعدم 

 بتُ بؾموعتتُ.
فقورف ب ( 12,798-/  -ٖٕٗ،ُِبُ ابعدكؿ السابق عرؼ أف "ت" حساب ) 

(، فحلٌلتو الباحثة بدعيار  0,008/ ََٖ،َ"ت" جدكؿ فحصل على مستول الفرؽ )
( فوجدت الباحثة أف مستول الفرؽ أصغر من معيار الإحصاء، /0,05َٓ،َصاء )الإح

كبُ رمز الإحصاء "إذا كاف مستول الفرؽ أكبر من معيار الإحصاء فلا يوجد فرؽ بعيد، 
كلكن إذا كاف مستول الفرؽ أصغر أك أقل من معيار الإحصاء فهناؾ فرؽ بعيد، أم ىناؾ 

 وعة الضابطة كبؾموعة التجربة.  فرؽ بعيد بتُ نتيجة الاختبار لمجم
النشاط التعليمي الذم قاـ بو بؾموعة التجربة كمن ذاؾ ابعدكؿ أيضا عرؼ أف   

بعد الاختبار القبلي يعطي أثرا جيدا أين كانت المجموعتاف قبل الاختبار القبلي تستخدماف 
لقبلي مشتبهة. استًاتيجية متساكية كىي استًاتيجية ابغفظ كعيلمت نتيجتهما بُ الاختبار ا



استخدمت بؾموعة الضابطة  كلكنهما بعد القبلي بزتلفاف بُ استخداـ الاستًاتيجية،
بة استًاتيجية  التجر بؾموعة استًاتيجية ابغفظ كما كاف كبٓ تتًؽَّ كفاءتهم، كاستخدمت 

 كتتًقت الكفاءة  بدليل تغتَ النتيجة كثتَا، فأصبح بالتعليم القائم على ابؼشركع كتابة الشعر
 الاستًاتيجية ابعديدة تؤثر أثرا فعالا لتًقية كفاءة الطلبة بُ الصرؼ.ىذا دليلا على أف 

 

كتابة الشعر تعليم الصرف بالتطبيق على   . استجابة استبانة الطلبة على استراتيجية ج
 (PjBL) التعليم القائم على الدشروع في ضوء

ة كتابة الشعر بالتعليم القائم على إضافة على الاختبار ابؼعقد بؼعرفة فعالية استًاتيجي 
ابؼشركع استعانت الباحثة بالاستبانة لكشف آراء الطلبة بكوىا من حيث الآثار الإبهابية. 
كتتكوف من بشاب٘ مؤشرات، ككزعت الاستبانة بعد بذربة الفعالية بُ بؾموعة بذريبية، كىي  

 كما يلي:
  ُّ.ْجدكؿ رقم 

غير  وسط موافق الدؤشرات الرقم
 قمواف

 استرايجية كتابة الشعر

تساعدب٘ بُ فهم قواعد الصرؼ مثل  كتابة الشعر ُ
 بُ الأفعاؿ الثلاثية ابؼزيدة بطريقة أسرع

ُْ ِ - 

 - ِ ُْ قواعد الصرؼ  ترقي فهمي بُكتابة الشعر  ِ

بهعلتٍ ماىرا بُ تطبيق قواعد  كتابة الشعر ّ
 الصرؼ

ُٓ ُ - 



 - ُ ُٓ الإبداعي يدربٌتٍ على التفكتَ كتابة الشعر ْ

 - - ُٔ بفتعة كمشجعةكتابة الشعر  ٓ

 التعليم القائم على الدشروع

 ُ ِ ُّ  يلائم التعليم القائم على ابؼشركع اىتمامابٌ ٔ

ابؼشركع الفرصة  التعليم القائم على بٕيتيح  ٕ
للتدريب على التفكتَ ابعماعي كالفردم بُ حل 

 بُ الصرؼابؼشكلات 

ُْ ِ - 

على التعاكف التعليم القائم على ابؼشركع  يثتَب٘ ٖ
 لعمل ابعماعيكالتواصل بُ ا

ُْ ِ   - 

التعليم القائم على ابؼشركع خبرة جديدة  يسهمتٍ ٗ
 بُ إنتاج مشركع 

ُٔ - - 

التعلم ابعماعي التعاكب٘ بُ فرقة بهعل ابؼادة  َُ
 الصعبة سهلة

ُٔ - - 

 ِ ِ ُِ ىذه الاستًاتيجية تدربتٍ لاستخداـ الوسائل ُُ

كتكوف اختيارات الإجابة على "موافق ك غتَ موافق ككسط بينهما"، كتوزع 
 الاستبانة للطلبة بُ بؾموعة التجريبية، كيأبٌ البياف كالآبٌ:  

تساعدىم  طالبا كطالبة( يوافقوف أف كتابة الشعر ُْ% )ٓ،ٕٖمن ابؼؤشرة الأكبٔ،  (ُ
 لباف( يتوسطوف بُ ىذه القضية% )طاُُ،ُُك بُ فهم قواعد الصرؼ بطريقة أسرع،

 كلا أحد يرفض ذلك.



ترقي فهمهم طالبا كطالبة( يوافقوف أف كتابة الشعر  ُْ% )ٓ،ٕٖمن ابؼؤشرة الثانية،  (ِ
 % )طالباف( يتوسطوف بُ ىذه القضية.ُُ،ُُقواعد الصرؼ، ك ك بُ

بهعلهم  طالبا كطالبة( يوافقوف أف كتابة الشعر ُٓ) %ٕٓ،ّٗمن ابؼؤشرة الثالثة،  (ّ
 طالب كاحد( يتوسطوف بُ ىذه القضية،) %ِٓ،ٔ، كماىرا بُ تطبيق قواعد الصرؼ

 كلا أحد يرفض ذلك.
يدرٌبهم  طالبا كطالبة( يوافقوف أف كتابة الشعر ُٓ) %ٕٓ،ّٗ ،من ابؼؤشرة الرابعة (ْ

كلا  طالب كاحد( يتوسطوف بُ ىذه القضية،) %ِٓ،ٔكعلى التفكتَ الإبداعي، 
 أحد يرفض ذلك.

طالبا كطالبة( يوافقوف أف كتابة الشعر بفتعة  ُٔ) %ََُ من ابؼؤشرة ابػامسة، (ٓ
 كمشجعة، كلا أحد من الطلبة يردٌىا. 

طالبا كطالبة( يوافقوف أف التعليم القائم على  ُّ) %ِٓ،ُٖمن ابؼؤشرة السادسة،  (ٔ
% )طالباف( يتوسطاف بُ ىذه القضية، ُُ،ُُابؼشركع يلائم اىتماماتهم، ك

 .% )طالب كاحد( لايوافقهآِ،ٔ
 طالبا كطالبة( يوافقوف أف التعليم القائم على ُْ% )ٓ،ٕٖ من ابؼؤشرة السابعة،  (ٕ

، فرصة للتدريب على التفكتَ ابعماعي كالفردم بُ حل ابؼشكلات يتيحهمابؼشركع 
 ، كلا أحد من الطلبة يردٌىا.% )طالباف( يتوسطوف بُ ىذه القضيةُُ،ُُك

تعليم القائم على طالبا كطالبة( يوافقوف أف ال ُْ% )ٓ،ٕٖالثامنة،  من ابؼؤشرة (ٖ
% )طالباف( ُُ،ُُلعمل ابعماعي، كابؼشركع يثتَىم على التعاكف كالتواصل بُ ا

  يتوسطاف بُ ىذه القضية، كلا أحد من الطلبة يردٌىا.
الشعر % أم بصيع الطلبة يوافقوف أف استًاتيجية كتابة ََُ، التاسعةمن ابؼؤشرة  (ٗ

 .بُ إنتاج شعر كالتعليم القائم على ابؼشركع يزكدىم خبرة جديدة
التعلم ابعماعي التعاكب٘  بصيع الطلبة يوافقوف أف فأ % ََُمن ابؼؤشرة العاشرة،  (َُ

 بُ فرقة بهعل ابؼادة الصعبة سهلة.



الاستًاتيجية تدربهم طالبا كطالبة( يوافقوف أف  ُِ) %ٕٓ، ختَةمن ابؼؤشرة الأ (ُُ
% )طالباف( يتوسطاف بُ ىذه القضية، ُُ،ُُ، كعلى استخداـ الوسائل

 .)طالباف( لايوافقانها% ُُ،ُُ
( يوافقوف كوف %َٖمن  من ىذه النتيجة حللت الباحثة أف معظم الطلبة )أكثر

، كتدربهم على نظريا كتطبيقيا قواعد الصرؼاستًاتيجية كتابة الشعر تساعدىم بُ استيعاب 
 .بفتع ظرؼبُ  ي، كبذعل تعلم الصرؼالتفكتَ الإبداع

 %( يوافقوف أف التعليم القائم على ابؼشركع يتيحهمٕٓكمعظم الطلبة )أكثر من 
فرصة للتدريب على التفكتَ ابعماعي كالفردم بُ حل ابؼشكلات، كيدرٌبهم بُ العمل 

شركع كالتعليم القائم على ابؼ  استًاتيجية كتابة الشعر ابعماعي التعاكب٘، كأف كلا من
 يزكدىم خبرة جديدة.

د. الدشروع من استراتيجية تعليم الصرف بالتطبيق على كتابة الشعر في ضوء التعليم 
 ( PjBLالقائم على الدشروع )

نتيجة تعلم الصرؼ بتطبيق قواعد الأفعاؿ كالأبظاء ابؼشتقة صدرت أشعار من كمن  
كع على شكل الفرد. أيدم الطلبة. كىناؾ مشركعاف؛ مشركع على شكل ابعماعة كمشر 

قصدت الباحثة بابؼشركع على شكل ابعماعة مشركع قاـ بو الطلبة بُ فرقة بأف يوحٌدكا 
الطلبة آراءىم لاختيار الكلمات ابؼفتاحية كبرديد ابؼوضوع كمطالعة الأشعار كأساليبها بٍ 
 تنظيم الأفكار منها مؤسسا على الأساليب ابؼختارة كالأختَ كتابة الشعر كابؼراجعة

 كالتصحيح، فابؼشركع كاحد.
قصدت الباحثة بابؼشركع على شكل الفرد مشركع قاـ بو الطلبة بُ فرقة إلا أنهم لا  

يوحدكا آراءىم لكتابة شعر كاحد بل تفكر كل نفس كحده، كاختار الكلمات ابؼفتاحية 
أنو كحدد ابؼوضوع كطالع الأشعار كأساليبها كنظمٌ الأفكار ككتب شعره كلها بنفسو، إلا 

يشاكر صعوباتو كيواصلها مع أعضاء الفرقة حتى يتعاكف كل من أعضاء الفرقة مع غتَىم بُ 
 فرقة، كيكوف ابؼشركع كثتَا حسب أعضاء الفرقة.



كما سبق بيانو بُ ىذا الفصل بُ باب تقوبٙ ابؼشركع أف التعليم القائم على  
على شكل الفرد بُ بٙ شعر تقو ك تقوبٙ شعر على شكل ابعماعة ابؼشركع لو تقوبياف 

 ابعماعة.

 
 الفصل الخامس

 منجاقشة نتائج البحث
 

في ضوء كتابة الشعر بالتطبيق على   الدبحث الأول: تطوير استراتيجية تعليم الصرف
 (PjBL) التعليم القائم على الدشروع

ناقشت الباحثة ىنا أمورا: أكلا؛ ظاىرية أك كاقعية تعليم الصرؼ بُ قسم اللغة 
ثانيا؛ بؼاذا فضٌلت كتابة الشعر من غتَىا؟  التي ينبتٍ عليها عملية التطوير. العربية كأدبها

القائم على ابؼشركع أداة لتطبيق استًاتيجية كتابة الشعر؟ ثالثا، بؼاذا ابزذت الباحثة التعليم 
 ما مزاياه كما أقواؿ العلماء عنو؟

عليها عن طبعا لإجابة تلك الأسئلة ذىبت الباحثة من البيانات التي حصلت 
الكتب كابؼراجع ابؼناسبة بهذه الأمور. الاطلاع على طريق ابؼلاحظة كابؼقابلة كالاستبانة ك 

 أتت ىنا الباحثة البيانات أكلا بٍ ناقشتها مع أقواؿ العلماء ابؼتعلقة بها. 
 م الصرف يتعل مشكلة . أ

أف  كالواقع أف ىذا البحث صدرت من نتيجة ابؼلاحظة الطويلة بُ السنوات منذ
صارت الباحثة مدرسة الصرؼ بُ قسم اللغة العربية كأدبها كلكن نتيجتها بٓ تكن مدركسة 

 بدقة، حتى أف قاـ ىذا البحث، فأمعنت الباحثة نظرىا لأجل ىذا البحث. 
كبُ رؤية الباحثة أف استًاتيجية تعليم الصرؼ من باب إبٔ باب كمن كقت إبٔ 

ل جامدة لا تتحرؾ حيٌةن. ففي بؿاكلة كقت كمن مدرس إبٔ مدرس كمن جيل إبٔ جي
ابؼدرس تطبيق القواعد الصرفية بكو الطلبة يستخدـ ابغفظ كثتَا. كابغق أنو لا بأس بو بُ 



بعض الأكقات كلكن ابؼشكلة إذا كاف ابغفظ يستغرؽ معظم الأكقات فماذا كقع بالطلبة؟ 
   كما أثره على عملية التعلم كالتعليم؟
، كمن بُ قسم اللغة العربية كأدبها كاقعية تعليم الصرؼ فحاجات الطلبة تنطلق من

 ، كتلك ابؼشكلة حسبمشكلة تعليم الصرؼ من كجهة نظرة الطلبةتلك الواقعية تعرؼ 
( استخداـ بصيع مدرسي ُالاستطلاعية بكو عملية تعليم الصرؼ ىي؛ ابؼلاحظة  نتائج

باستًاتيجية ابغفظ بُ بصيع  التعليم إجراء(  ِالصرؼ استًاتيجية ابغفظ لتعليم الصرؼ. 
استًاتيجية عدـ إعطاء ( ّالفصوؿ، من فصل متقدـ كفصل متوسط كفصل مبتدئ. 

ابغفظ فرصة كفتَة للتطبيق العملي حتى لا يستوعب الطلبة مادة الصرؼ تطبيقيا جيدا. 
استًاتيجية  ( تأديةٓاستًاتيجية ابغفظ من باب إبٔ باب كمن لقاء إبٔ لقاء. تكرار ( ْ
 فظ كثتَا إبٔ ظهور الآثار السلبية.ابغ

( يركزكف بُ التعليم  ُكتلك النتائج مؤكَّدة بنتائج ابؼقابلة مع مدرسي الصرؼ؛ 
( يكثركف استخداـ ِكفاءة نظرية مع أف أىداؼ ابػطة الدراسية كفاءة تطبيقية أيضا. 

كجهد كبتَ  استًاتيجية ابغفظ لأنهم يركف أف استًاتيجية ابغفظ لا برتاج إبٔ كفاءة خاصة
( يشكو بعضهم تكسُّل الطلبة كلما أيمركا بحفظ الدرس لأف ّمن ابؼدرستُ لتطبيقها. 

 .ن ابغفظمابغضور فرارا  الطلبة يشعركف بالعبء الشديد كغيابهم عن
تُ رصد الواقع من نشاط تعليمي أف ىناؾ فجوة بالباحثة  بفا مضى استخلصتك 

ففي رؤم التطوير يرجى من الاستًاتيجية . الدراسي كرؤم التطوير من أىداؼ ابؼقرر
 ابؼستعملة أف يكوف التعليم يكسب الطلبة قدرة تطبيق النظريات الصرفية جيدا مثل
استيعاب قواعد الأفعاؿ كفهم طريقة صياغة الأبظاء ابؼشتقة منها كقدرة الإتياف بها بُ بصلة 

ك بُ حالة دراسية مفيدة من عندىم، كيرجى من خلاؿ الاستًاتيجية أف بهرم بصيع ذل
بفتعة مع بضاسة عظمية كاشتًاؾ فعاؿ كبٓ يغب أحد عن الدراسة لأجل ابؼلل، كلكن الواقع 
ابغابٕ ينعكس، يكوف التعليم بالاستًاتيجية ابؼستخدمة لا يعطي الطلبة فرصة التطبيق كثتَا 

من  التًكيز  تؤدم أحيانا إبٔ غياب بعض الطلبة. فيكوفتيبل أصبحت بفلٌة كمعبئة ال



ابػطة تطبيق مع أف ابؽدؼ الرئيس من التعليم كما كتب بُ استًاتيجية موجودة حفظ لا 
 كفاءة التطبيق العملي إضافة على كفاءة النظرية.   الدراسية
فوجدت ىناؾ قضية برتاج إبٔ معابعة كىي تكرار استًاتيجية ابغفظ الذم يسبب  

اؿ ىدؼ تطبيقي بيد أف ابؽدؼ ىدؼ نظرم مع إبنإبٔ  مركزة اظهور السلبيات، ككونه
أمرا غتَ فعاؿ كليس من ابؼستحسن ىذا التكرار يعتبر ك  الأساسي كلابنا؛ نظرم كتطبيقي،

 قيامو بُ التعليم، ىذه ىي مشكلة أساسية بُ تعليم الصرؼ بُ قسم اللغة العربية كأدبها. 
لو نشأت قضية مطركحة برتاج إبٔ معابعة أك صعوبة  212ذكر الدكتور بـتار عمر

 بهب برليلها كتذليلها للحصوؿ على نتيجة ما فهي مشكلة تهتم كتعتتٍ بها كلن تهملها. 
أف من مشكلات تعليم القواعد العربية بكوىا كصرفها، عدـ  213كقاؿ قريب الله

تخداـ استًاتيجية كاحدة بُ مدة طويلة، كقد التجديد بُ الاستًاتيجية بأف يتعود ابؼعلم باس
يؤدم ذلك كثتَا إبٔ قلة التفاعل، كيسبب بُ حتُ من الأحياف إبٔ ظهور التأثتَ السلبي. 

أف تنويع الاستًاتيجية بُ التعليم إما  214كنفس ابغديث مع قريب الله ما قالو علواف كعباس
التعليم كلو أثر فعٌاؿ. كتعدد  نتيجةبُ موضوع كاحد أك بُ لقاء كاحد يؤدم إبٔ فعالية 

الاستًاتيجية يعتبر علاجا يعابِ جانبا آخر من جوانب التعليم الفعاؿ لأف التعليم الفعاؿ 
 التعلم الفعاؿ، الأمر الذم بهعل ابؼعلم بوس بالنجاح بُ أداء مهمتو كبرقيق يؤدم إبٔ

 .215أىدافو
يعود إبٔ  قاؿ لاكرين أف أكبٔ ابؼشكلات بُ القواعد ضعف الطلبة بُ فهمها، كىذا

 . 216عدـ استخداـ استًاتيجيات التعليم من أجل الإتقاف
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كلعل استًاتيجيات التدريس من أىم مكونات العملية التًبوية، فهي بسثٌل الواجب 
الرئيس للمعلم، كتشتَ إبٔ الإجراءات الفعلية التي يستخدمها لتطبيق المحتول ابؼختار، 

كبكاح طلبتو بُ كبرقيق الأىداؼ ابؼرسومة، ككثتَا ما يتوقف بقاحو بُ مهنة التدريس 
 .217دراستهم، نظرا لتأثتَه الكيبر كابؼباشر عليهم من خلاؿ الاستًاتيجية ابؼتبعة

اتيجية غتَ مهم لا ضركرية فيها، كمن فليس من ابعيد أف يقوؿ أحد أف الاستً 
ابؼردكد إذا رأل رجل أف الاستًاتيجية لا يؤثر جودتها كلا سوءىا عملية التعليم كحصيلتو 
لأنو لا أبنية فيها، بل  يكوف ىذا القوؿ ضالٌا مضلا يضل من يسمعو كيعتمد بو، فابغق 

ركة كابغياة لنشاط تعليمي، إف أية استًاتيجية أصبحت ركح ابؼعلم كنفس ابؼتعلم كمصدر ابغ
كالاستًاتيجية ابؼناسبة بذعل التعليم فعالا كالتعليم الفعاؿ ليس ضركريا للمعلم فقط بل ىو 

 ضركرم للطالب أيضا لأنو بدكف تعليم فعاؿ يكوف تعلم الطالب ناقصا بُ العادة. 
كما تبتُ أف متعلمي اللغة ابعيدين يستخدموف بؾموعة متنوعة من   

لطلاب الذين يستعملوف استًاتيجيات تعلم اللغة يتلقوف ابؼعلومات فا، 218ياتالاستًاتيج
بشكل أفضل ككقت أقصر كجهد أقل. بل إف الدكتورمحمد دعدكر يرجٌع سبب إقباؿ 

ابػصوصية إبٔ براعة كثتَ من ابؼدرستُ ابػصوصتُ بُ الطلاب كأىاليهم على الدركس 
 .     219اكتشاؼ استًاتيجيات تعلم ابؼادة العلمية التي يدرسونها

ها نظريا اتيجيات كيستوعبعن استً  فيجب على ابؼعلم أف ييثرم نفسو بابؼعلومات 
كتطبيقيا، لأف مادة دراسية كاحدة التي ألقاىا ابؼعلموف بطرؽ بـتلفة كاستًاتيجيات متميزة 
سوؼ يتلقاىا الطلاب على شكل بـتلف أيضا، كجنس طعاـ كاحد الذم طبخو طابخ 
باستًاتيجيات الطبخ ابؼتنوعة سيصبح طعاما لو أشكاؿ متنوعة كمذاقات متعددة. ككذلك 

 معلم ما، إذا تنوع بُ استًاتيجية التعليم سيكوف التعليم لو ذكؽ خاص بييزه عن غتَه.

                                                                                                                                                                  
Reading Program, vol. 147, no 9, March, p. 3386 A. Lihat juga Ali Ahmad Madkur, 2007, Tadris 
Funun al-Lughah, cet. 3, Kuwait, Maktabatul Falah, hal. 17  

217
، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ُط  استراتيجيات تدريس اللغة العربية إطر نظرية وتطبيقات عملية، بليغ بضدم إبظاعيل،  
 ُٕٓص:  ،َُِّ، عماف

218
 ُٕٕ: ، صُٖٖٗ، مكة ابؼكرمة، ةاستراتيجيات تعلم اللغة بوصفها لغة ثاني، عبد الربضن العبداف  

219
 ٔ: ، صََِِ ابؼنصورة، مصر، ابؼكتبة ابؼصرية، استراتيجيات التعلم: نحو تعريف جامع مانع،، محمد دعدكر  



كالاستًاتيجيات على أبنيتها جزء مهم من عملية التعلم كالاكتساب اللغوم ككانت 
إحدل سبيل لتحقيق النجاح، كعلى ذلك بهب على ابؼعلم أف يفهم ىذه الصورة ابؼعقدة 

استًاتيجيات ككضعها على أف تكوف عاملا من عوامل  كيدرؾ المجموعات الكبتَة من
 . 220معرفية كغتَ معرفية الداخلة بُ عملية تعلم اللغة الثانية

عوامل ابؼهمة التي بذعل بعض الطلاب تبتٌُ الأمر الآف أف الاستًاتيجية أحد ال
يتعلموف كيتفقوف على زملائهم، على الرغم من تشابو الظركؼ ابؼختلفة المحيطة بهم، كىي 
بؿتاجة بغل مشكلة ما كبرقيق ىدؼ ما. فالتمكن من الاستًاتيجيات بهعل الطلاب 

تها لأف كثتَا يديركف مطالبهم الدراسية بصورة أفضل كيسلحهم بأدكات الدراسة كاستًاتيجيا
من الطلاب قادركف على النجاح كبكن كابؼدرستُ قادركف على معاكنتهم بُ إزالة 
الإحباطات، كالاستًاتيجيات كتعلم تطبيقي أين كاف ابؼدرس يستطيع أف بيدىا لتنمية 

 عقوؿ الطلاب كبرقق النجاح بُ حياتهم.  
 مثة بتحليل حاجاتهم الصرؼ أتت الباحيبُ تعل مشكلة الطلبة ابؼوجودةمن  ذىابا

يريدكف استًاتيجية  طلبةفقرات الاستبانة تدؿ على أف بصيع الإحدل من خلاؿ استبانة. ك 
 طالبا ِٖ) مرارا ابغفظ وابصيع ابؼدرستُ استخدملأف  جديدة بدلا من استتَاتيجية ابغفظ

ض أف %(، فََُأك   ستًاتيجيةالااتضحت ابغاجة إبٔ اختيار استًاتيجية جديدة، كييفتًى
تكرار استخداـ استًاتيجية ابغفظ التي تػيعىدٌ غتَ -سوؼ برل مشكلة الطلبة  ابعديدة

  قف ابعديدة موقف القدبية بأكثر فعالا.كسوؼ ت -فعالة
برليل حاجة الطلبة يعتبر من أحد ابؼنطلقات الأساسية بُ تطوير ابؼنهج لأنو  كلعل

كىذا مناسب ما رآه ت الطلبة. ابعيد على برليل حاجا ينبغي أف يبتٍ البرنامج التًبوم
أف مقدمي برامج التدريب إذا أرادكا ابغصوؿ على دعم مادم حكومي أك أم  221برات

طالبوف مصدر من الدعم ابؼادم من أجل توفتَ أنواع بـتلفة من برامج التدريب، فهم م
 بإثبات أف البرنامج ابؼقتًح ما ىو إلا استجابة بغاجة حقيقة.
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منها 222كابغق أف ىناؾ أغراض من برليل ابغاجات كما ذكره جاؾ ريتشاردز؛
لتحديد ابؼهارات اللغوية التي بوتاج إليها ابؼتعلم لأداء دكر معتُ، مثل مدير مبيعات أك 
مرشد سياحي، كلتحديد الطلاب الذين ىم بُ حاجة ماسة للتدريب على مهارات لغوية 
معينة، كبعمع ابؼعلومات حوؿ مشكلة معينة يواجهها ابؼتعلموف. كالغرض الأختَ ىو الذم 

ت بو الباحثة بُ بحثها، برليل حاجات الطلبة بُ قسم اللغة العربية كأدبها بُ عملية قصد
تعليم الصرؼ. كمن ىذا العمل عرؼ أنهم بُ حاجة إبٔ  استًاتيجية جديدة كبفتعة التي 

 تعينهم بُ تطبيق قواعد الصرؼ كترقي كفاءتهم الأدبية.
كالتحستُ. كعملية التعديل فلا شك، بُ ىذه ابغالة بوتاج التعليم إبٔ التعديل 

كالتحستُ أك النقل من حاؿ إبٔ حاؿ أحسن كأفضل كما عرفٌو اللغويوف يسمى 
أنشطة تشمل برديد حاجات ابؼتعلمتُ كبرليل سياقات . كيسمى أيضا تطويرا 223بالتطوير

البرنامج كأخذ تأثتَىا بُ ابغسباف كما أنها تشمل نواتج التعلم كتنظيم الدكرة كاختيار ابؼواد 
كالتطوير  .224كإعدادىا كتقدبٙ بفارسة تدريسية فعالة لغرض التحستُ كالتفعيلالتعليمية 

دة؛ بُ المجاؿ الاقتصادم أك السياسي نفسو لا يقتصر بُ بؾاؿ كاحد بل بُ المجالات ابؼتعد
  .225أك ابغكمي أك التًبوم كغتَىا

فكل عمل يهدؼ إبٔ برقيق ما ىو أحسن أك أرقى أك أصلح بفا قبل يعتبر من 
م للنشاط القبلي كيفتًض أف ابعديد أك ابؼطوَّر سيكوف أكثر التطوير، ككل نشاط بذديد

فعٌالا  أك أعظم بشرا يعد من التطوير أيضا، كبيكن ابؼطوٌرً أف يكوف فردا أك طائفة أك 
 مؤسسة. فالتطوير أمر لازـ بُ ابؼيداف التًبوم للحصوؿ على التعلم الفعاؿ كالتعليم ابعيد. 
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غوم يعتمد على أنشطة تطوير ابؼنهج كىو ينبغي أف يعرؼ أف أساس النجاح الل
استخداـ بؾموعة متنوعة من الأنشطة تقوـ على التخطيط كالتطبيق بُ تطوير البرنامج 
اللغوم. كالتطوير يستخدـ بُ ابعوانب؛ ابؼواد التعليمية ك الوسائل ك طرؽ التدريس 

لتلبية حوائج الطلبة  كالتقوبٙ، حيث يقاـ التطوير فيو بؼعابعة ابؼشكلات التدريسية فيها أك
 . 226كابؼعلمتُ

التًبوية  كيرل بافضل أف التطوير أمر بوتاج إليو كل من ابؼدارس أك ابؼؤسسات
تحقيق التعليم الفعاؿ، كالتعليم الفعاؿ أف يلبٌي حوائج بصيع الطلبة لا طالبا كابؼعلمتُ ل

كاحدا أك بعضهم، كيكسبهم أقصى ابػبرات التًبوية ابغديثة، كيعابِ فركؽ الطلبة من 
، كيعتبر من أبنية التخطيط ابػلفية الأىلية كالكفاءة اللغوية كابعنس كابؽويةٌ كالذكاء كغتَىا

  .227جية التدريس من التغيتَ كالإضافة حسب طبيعة الدرس كابؼتعلمتُبالنسبة لاستًاتي
فالتطوير إذا ضركرم لإجادة ابؼعارؼ كابؼهارات كالقيم التي يتعلمها الطلبة بُ 

دارس، كتزكيد ابػبرات التي ينبغي توفتَىا من أجل برقيق الأىداؼ التعليمية ابؼقصودة، ابؼ
كعلى كيفية بزطيط التعليم كالتعلم بُ ابؼدارس أك بُ الأنظمة التعليمية كقياسها كتقوبيها، 

 كبوعل التطوير الطلبة مركزا كأقصى الغرض بهب الوصوؿ إليو بكل طاقة كبنة عالية. 
ر كما شرح كتَؾ بتًيك لأسباب؛ لأف التعليم مركَّز على المحتول مع كيقاـ التطوي

إبناؿ الأىداؼ الأساسية، أك تقدبٙ ابؼواد مبتٍ على خلفية ابؼعلم كلا على حاجات ابؼتعلم، 
أك كجود الاستًاتيجية كالطريقة بفلّّ كغتَ بفتع دكف استفادة الوسائل ابؼتنوعة، أك كوف 

ركؽ الطلبة الفردية، أك استخداـ كسائل كتكنولوجية التعليم على عملية التعليم لا تبابٕ بف
، أك لكوف  التقوبٙ موضوعا على تنيجة الاختبار كلا على عملية 228شكل التقليدم

، فأصبحت ىذه الأسباب مشكلات تربوية كاجهها ابؼعلم كابؼتعلم كابؼدارس، 229عليمالت
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اط التعليمي حيث تطلب ابغلوؿ العاجل بفن بؽم حق كاجب كتكرر كقوعها بُ النش
 عليهم.

كيلمح السؤاؿ، بؼاذا كقع الاىتماـ بعلم الصرؼ؟ حتى بييل النظر إبٔ مشكلتو؟  
كيؤدم إبٔ بؿاكلة تيستَ استيعابو؟ فيستحسن لنا معرفة أبنية تعليم كتعلم الصرؼ لدل 

ما موقفو بُ دراسة اللغة العربية؟ جوابا لذاؾ الطلبة أك بؼن أرادكا تعلم اللغة العربية جيدا، 
 السؤاؿ ىيا نطلًٌع أقواؿ العلماء التالية.

رأل ابن جتٍ "ىذا القبيل من العلم أعتٍ التصريف، بوتاج إليو بصيع أىل العربية أبً  
حاجة، كىم إليو أشد فاقة لأنو ميزاف العربية كبو تعرؼ أصوؿ كلاـ العرب من الزكائد 

. كيؤكد الشبلي "أف التصريف 230ا كلا يوصل إبٔ معرفة الاشتقاؽ إلا بوالداخلة عليه
يبتُ شرفو أيضا أنو لا يوصل إبٔ معرفة أشرؼ شطرم العربية، بكوم كلغوم، ... كبفا 

 . 231الاشتقاؽ إلا بو"
أف علم التصريف علم عويص بوتاج إبٔ تنقيب كتفتيش كغوص  232كأقرٌ ابغملاكم 

ضركرم بؼن أراد  ابؼوسوم أف الصرؼبُ استخراج لآلئو كاستكناه درره. كزاد الدكتور 
ة بُ دراسة اللغة العربية كمن خلالو يستطيع الطالب أف يعرؼ ماىية اللغ التخصص

العربية. كىو يطلع الطالب على الثراء اللغوم كابؼعنوم بُ اللغة العربية كيكسبو أداة 
، كليس علم الصرؼ 233لتصحيح الألفاظ العربية كما يعتًيها من إعلاؿ كإبداؿ كغتَ ذلك

علما سهلا تناكلو كتعلمو فهو بوتاج إبٔ معرفة دقيقة لقواعده ابؼتشعبة كابؼتشابهة، فأغلب 
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الدارستُ بؽذا العلم يعانوف من تشابو الأبنية كالصيغ الصرفية كصعوبة الاشتقاؽ 
  .234كتطبيقها

فكل منها دليل على شرؼ علم الصرؼ كعظمة موقفو بتُ العلوـ الأخرل كأبنيتو 
لدراستو بؼن أراد التخصص بُ اللغة العربية، خاصة للطلبة بُ قسم اللغة العربية كأنو شرط، 

يضا أف إتقاف كتكوف دراسة الصرؼ كسيلة من كسائل إتقاف ابؼهارات الأربع، كالواضح أ
ابؼهارات الأربع لا بيكن أف يكتمل دكف معرفة قوانتُ الصرؼ، إذا كاف ابؽدؼ مهما 

 فالوسيلة ذك أبنية مثلو، كىو بتشعب قوانينو بوتاج إبٔ بؿاكلات لتيستَ فهمو كتطبيقو.
ألٌا يدرس علم الصرؼ بصورة مفصلة، أما   235كما قاؿ ابؼوستَمكابعدير بالذكر     

يصبح تدريس ىذا العلم بصورة مفصلة كمضخمة  -بُ أقساـ اللغة العربية -بُ ابعامعات 
بفا يتفاجأ الطالب بهذا التفصيل الصعب ابؼتشعب، لذلك أف طبيعة ىذه ابؼادة كما تكمن 

مفصل، أضافو إبٔ  فيها من صعوبة ىي عدـ تناكبؽا من قبل الباحثتُ كالتًبويتُ بشكل 
كوف طرائق التدريس ابؼتبعة ىي غتَ مناسبة بؽذه ابؼادة، فالاعتماد على الأساليب التقليدية 
أدل إبٔ ابلفاض التحصيل الدراسي بُ ىذه ابؼادة ابؼهمة، مع العلم أنها مادة ضركرية لطلبة 

كإعراب ابعمل قسم اللغة العربية لأنها تسهم بُ تنمية ابؼعرفة العلمية بُ كيفية صياغة 
 بشكل صحيح. 

فصعوبة ابؼادة برتاج إبٔ استًاتيجية لتيستَ فهمها كاستًاتيجية جذابة مناسبة  
 بأحواؿ الطلبة حيث بذعل ابؼادة بفتعة.

فالطلبة بُ ابؼراحل كافة بأمس ابغاجة إبٔ استخداـ استًاتيجية التدريس ابغديثة  
تيعاب ابؼوضوع بشكل سريع، فضلا عن بذعل الطالب منسجما مع ابؼادة بفا يؤدم إبٔ اس

 .236ابؼعرفة العلمية التي تتحصل نتيجة استجابة ابؼنبهات للاستًاتيجية التدريسية ابغديثة
قسم اللغة العربية كأدبها بُ جامعة مولانا مالك إبراىيم كىذا الأمر يقع أيضا بُ 

ين كاف علم الصرؼ فيو يدرس بُ مرحلتتُ، للطلبة بُ ابؼستول الأكؿ ابغكومية مالانج، أ
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علم الصرؼ الأكؿ، كابؼادة ىي أفعاؿ كأقسامها ككيفية صياغتها كتصريفاتها الاصطلاحية 
كاللغوية، كللطلبة بُ ابؼستول الثاب٘ علم الصرؼ الثاب٘ كابؼادة أبظاء كأقسامها، كيدرس ىذا 

، كتكرار الاستًاتيجية ابؼتساكية أدل إبٔ ية متساكيةالعلم بشكل مفصل مع استًاتيج
 ابلفاض التحصيل الدراسي بُ تطبيق ابؼادة كابلفاض بضاسة الطلبة بُ النشاط التعليمي. 

كبفا ذيكر ايسٍتػينٍبًطى أف دراسة علم الصرؼ مهم كفهم كإفهامو ضركرم كبؿاكلة تيستَ    
ت الباحثة أف تطوير استًاتيجية تعليم تدريسو لازـ كمعابعة مشكلاتو أىم. لذلك اعتقد

الصرؼ أمر لازـ بؼا فيو من إفادة، كالمحاكلة لعلاج مشكلاتو كىي مشكلة ظهور الآثار 
السلبية لأجل استخداـ استًاتيجية ابغفظ كثتَا كمكررا كعدـ التناسب بتُ نشاط تعليمي 

إبٔ ما يريده كليبلغ كىدؼ مقرر. كابؼشكلة أيا كانت بذب معابعتها كقذفها ليصل ابؼريد 
كقد يكوف طريق العلاج بتطوير استًاتيجية التدريس   النشاط التعليمي إبٔ الأىداؼ ابؼقررة،

  كما قد قدٌمت بو الباحثة بُ ىذا البحث.
 
 
 

 الدنجتج صلاحية  . ب
أف بُ المجاؿ التًبوم ييهدىؼ من ابؼنتجات ابؼطورة ترقية  237كقاؿ سوغيونو

الإنتاجيات التًبوية كظهور ابػربهتُ ابؼتأىلتُ يناسبوف حاجات المجتمع كمتطلبات العصور، 
نتجات ابؼادية مثل ابؼنهج لأغراض خاصة كطريقة التدريس ابعديدة أك على صورة ابؼ

كاستًاتيجية التدريس ابعديدة كالوسيلة التعليمية كالكتاب الدراسي كابؼدلوؿ كمعايتَ كفاءة 
 ابؼدرستُ كنظاـ التقوبٙ كغتَىا. 

التدريس لا ابؼادة أك الوسيلة أك  كمنتج التطوير بُ ىذا البحث ىو استًاتيجية
كابغاجة  استًاتيجيةىي تَ كفاءة ابؼدرستُ أك غتَىا لأف ابؼشكلة من كجهة نظرة الطلبة معاي

 تعليم الصرؼ.ل كتابة الشعر  ، فطيوٌرًىت استًاتيجيةحاجة إبٔ استًاتيجية
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كتتكوف عملية تصميم الاستًاتيجية من الأمور؛ أ( برديد الأىداؼ، ب( اختيار 
وات إجراء الاستًاتيجية، ق( تصميم معايتَ الوسيلة، ج( برديد الوقت، د( تصميم خط

 .238التقوبٙ
  أهداف الدنجتج  (1

ابؼعلم ابعيد يعرؼ كيف بىتار أف قاؿ الدكتور خالد بؿمود كبُ اختيار الاستًاتيجية 
جية جيدة بُ التعليم لأنو يراعي معايتَ اختيارىا، بأف تكوف الاستًاتيجية مناسبة استًاتي

 .239لأىداؼ منشودة كبؿتول ابؼادة الدراسية كمستويات بمو التلاميذ كالوقت ابؼتاح
ن العوامل ابؼؤثرة بُ استًاتيجية التدريس ىو الأىداؼ. كما قاؿ علي ابػوبٕ أف م

كأىداؼ البرنامج التعليمي تؤثر بُ الأساليب التدريسية ابؼستخدمة، فإذا كاف البرنامج 
يهدؼ إبٔ تعليم كتابة اللغة الأجنبية أك قراءتها أك تكلمها أك التًبصة منها كإليها، فستكوف 

 . 240أك الأىداؼ ابؼطلوبةالأساليب ابؼستخدمة متمشية مع ابؽدؼ 
كلأف الاستًاتيجية تقف موقفا ىاما بُ عملية التعليم حيث بهعل التعليم فعالا كغتَ 

ة ة اختيار استًاتيجية مناسبة بطبيعفعاؿ فعلى ابؼعلم أف يكتسب من خلاؿ خبرتو حساسي
أف يراعي ك  ،بهااستًاتيجيات التدريس خاصة بؽا كل مرحلة التدريس كطبيعة ابؼتعلمتُ لأف  

كتناسب الأىداؼ الأساسية  تلبٌي ابغاجة أمورا مهمة لأف الاستًاتيجية ابعيدة ىي التي
الاعتقاد أف ابؼعلم عندما ، كالاختيار الواعي ىو بيت القصيد بُ عملية التعليم مع ابؼقررة

 تتوافر لو الاستًاتيجيات سيتخذ قرارا أفضل. 
كلعل برديد الأىداؼ بُ ىذا البحث مرتبط بأىداؼ تعليم اللغة العربية على سبيل 
عاـ كأىداؼ تعليم الصرؼ على سبيل خاص. كىذه الأىداؼ علٌقتها الباحثة بنتيجة 

كنتيجة تويثق رسالة قسم اللغة العربية كأدبها كبنية  ابؼقابلة مع ريئس قسم اللغة العربية كأدبها
 .(KKNIالإطار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي )الذم يتأسس على  تعليم اللغة العربيةمنهج 
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كمن نتيجة ابؼقابلة مع ريئس قسم اللغة العربية كأدبها، تعتٍ الدكتور حليمي بلغت 
ومها بُ قسم اللغة العربية ميستهدؼه إبٔ الباحثة إبٔ ابػلاصة أف تعليم اللغة العربية كعل

النظرية كالتطبيق، كميستهدؼه أيضا إبٔ اللغة كالأدب. كأف بذرم ىذه الأىداؼ بؾرل رؤيا 
تعليم كاستًاتيجيات كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها كمنهج تعليم اللغة العربية كأدبها. 

تعليم الصرؼ بُ نظرة الرئيس الصرؼ برتاج بُ أقصى حاجة إبٔ تطوير لأف استًاتيجية 
منذ كونو بُ ابؼعهد حتى الآف لا بزتلف كثتَا بل تكاد تثبت كىي ابغفظ. إبما تستوم 
استًاتيجية تعليم الصرؼ بُ ابؼعهد كبُ ابعامعة، كبُ قسم الأدب كغتَ الأدب، كبتُ 

ستًاتيجية ابؼستول ابؼبتدئ كابؼتقدـ، كىي ابغفظ. كأراد قسم اللغة العربية كأدبها طبعا ا
جديدة تناسب ىذا القسم، التي تكمن بتُ اللغة كالأدب. كأضاؼ الريئس أنو بُ رغبة 
ماسة إبٔ فعالة اشتًاؾ الطلبة بُ مقهى الأدب بقراءة الشعر العربي من أعماؿ أيديهم، 

ييعقىد بُ قسم اللغة العربية  كابغق، كيرجو برققى ىذه الرغبة من خلاؿ دراستهم الصرؼ.
قسم معرض شهرم يسمى بدقهى الأدب حيث قرأ الطلبة أشعارا عربية كأدبها ال

كإندكنيسية، بعضهم يقرؤكف شعرا عربيا كلكن الشعر صنيع شعراء العرب كليس بصنيعتهم، 
كمعظم الطلبة يقرؤكف شعرا إندكنيسيا مع أف ىذ القسم قسم اللغة العربية لا الإندكنيسية، 

 سم اللغة الإندكنيسية؟فما الفرؽ بتُ قسم اللغة العربية كق
م اللغة العربية كأدبها أف قسكمن خلاؿ تويثق رسالة قسم اللغة العربية كأدبها يعرؼ 

كىدفا عمليا من اللغة  اعلمي اكوف أىداؼ تعليم اللغة العربية فيو تشمل ىدفيريد أف ت
 كالأدب، ككذلك أىداؼ تعليم قواعدىا، صرفها كبكوىا أف برتوم نظرية اللغة كالأدب

كتطبيقها معا، كأف لا تستقل اللغة أك الأدب نفسها بل تيدرىس اللغة بوسيلة الأدب أك 
 ييدرىس الأدب بوسيلة اللغة، يكمٌل البعض بعضا. 

الإطار التأىيلي الذم يتأسس على  تعليم اللغة العربيةكنتيجة برليل بنية منهج 
عربية بُ قسم اللغة العربية ييفهىم أف أىداؼ تعليم اللغة ال( KKNIالوطتٍ الإندكنيسي )

كأدبها توليد ابػربهتُ ابؼؤىلتُ كابػبراء بُ الكفاءات؛ كفاءة فهم نظريات العلوـ اللغوية 
كالأدبية كفهم التكامل بتُ اللغة كالأدب كالدين، كتسمى بكفاءة علمية أك نظرية. كالقدرة 



ارؼ كالدراسات اللغوية على تطبيق نظريات تلك العلوـ اللغوية كالأدبية كالانتفاع بابؼع
كيسمى ذلك بكفاءة عملية أك  كالقدرة على تقدير كتقييم الأعماؿ الأدبية، كالأدبية

 تطبيقية. 
فأىداؼ تعليم اللغة العربية بُ بنية منهج تعليم اللغة العربية كبُ رسالة قسم اللغة 

كتكامل النظرية كالأدب تقتًب حيث تػيرىكَّزي على تكامل ابعانبتُ، تكامل اللغة كالأدب، 
كالتطبيق، كىذا ىو ابؼطلوب من أىداؼ تعليم الصرؼ بُ قسم اللغة العربية كأدبها برقُّق 
التكامل بتُ الطرفتُ. إما أف يكوف التكامل بُ المحتول مثل تعليم الصرؼ من خلاؿ 

 لغوم إبهاد التكامل من جانب استًاتيجية، المحتول صربٌُ  أكالمحتول الأدبي كعكسو 
 .اتيجية أدبيكالاستً 

كعرٌضها بكو  فعلى ىذا، ابزذت الباحثة استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼ
أنهم بٓ يدرسوا علم الصرؼ باستًاتيجية كتابة كأجاب الطلبة الطلبة من خلاؿ استبانة. 

كأف  %(،  ْٔ،ُٗطالبا أك  ٕٓ%(، كيريدكنها )ََُطالبا أك  ِٖالشعر من قبل )
(، %ِٗ،ِٖطالبا أك  ٖٔبُ استيعاب الأفعاؿ بطريقة أسرع ) همكتابة الشعر سوؼ تعين

يعتقدكف أف استًاتيجية كتابة الشعر ستكوف بفتعة كمشجعة بؽم بُ تعلم  ف أكثرىمكأ
 .%(ّٔ،ٖٓطالبا أك  َٕالصرؼ )

تػيفىضَّل لتعليم الصرؼ  استًاتيجية كتابة الشعرانطلاقا من البياف السابق ييعرؼ أف 
 لأسباب؛
 إبٔ استًاتيجية جديدة حاجات الطلبةا لتلبيته -
أىداؼ تعليم الصرؼ بُ ابػطة ك  بؼلائمتها رسالة قسم اللغة العربية كأدبها -

التي برتوم  تعليم اللغة العربيةبنية منهج الدراسية كأىداؼ تعليم اللغة العربية بُ 
 كتطبيق عملي، كبرتوم على كفاءة لغوية كأدبية على استيعاب نظريات علمية

يتنشٌط بؼناسبتها رغبة رئيس قسم اللغة العربية كأدبها، أنو من أثناءىا ييرجى أف  -
الطلبة بُ مقهى الأدب، معرض شهرم بُ قسم اللغة العربية كأدبها بعرض 

 أشعارىم



، بؿتول ابؼادة الصرفية كىي مادات نظرية برتاج إبٔ كثرة التطبيقبؼلائمتها  -
 يقا من تلك النظريات فيقدر الطلبة على كتابة الشعر تطب

أف  241كالانفعابٕ، كما بتٌُ سومادم مستول بمو التلاميذ العقليبؼلائمتها  -
الطالب الذم شرع بُ ىذه ابؼرحلة يدخل عابٓ ابػياؿ كالفكر الدقيق عما يقع 

كخصائصها النمائية، كىذه  ابؼرحلة طبيعة ع بحولو من مينطىلقبنفسو كما يق
 الطالب تطوٌر إبٔ يؤدٌم النمو ىذا سنة، كأفٌ  ِِإبٔ  ُٕبدأت من عمر 

 بُ الدقة لديو تزداد كابؼعارؼ، كبالتابٕ العلوـ غزارة من بو تتٌسم كما لغوياِّ 
لأحاسيس  ككاف بُ شدة حاجة إبٔ تعبتَ ما بُ الأذىاف كا التعبتَ اللفظي

كتابيا، كبظاىا علماء النفس مرحلة ابعماؿ كالوبظة. كجدير أف ييعرؼ أف أسس 
بقاح الاستًاتيجية كما قاؿ محمد عبد القادر أبضد أف تكوف موافقة بدراحل بمو 

 .242العقل كالظركؼ
ككضعت الباحثة بُ الكفاءة ابؼستهدفة لاستًاتيجية كتابة الشعر بُ تعليم الصرؼ 

خاصة أك إجرائية؛ ىدؼ منهجي  ة أىداؼأربع علىالتعليم القائم على ابؼشركع  بُ ضوء 
 كمعربُ كسلوكي كاجتماعي. 

ة العربية بُ فابؽدؼ ابؼنهجي أرادت بو الباحثة ابؽدؼ الذم يلبي منهج تعليم اللغ
تطبيق  كفاءة الطلبة بُ  ، تعتٍ الباحثة243كأدبيةقسم اللغة العربية كأدبها من كفاءة لغوية 

  .منها )كفاءة أدبية( كينتجوف شعراالأفعاؿ من الثلاثي المجرد كالثلاثي ابؼزيد )كفاءة لغوية( 
كابؽدؼ ابؼعربُ ىو ىدؼ الذم يركز على عمليات التذكر كإعادة إنتاج خبرة ما، 
ككذلك الذم يتضمن حل بعض ابؼهاـ العقلية الذىنية بٍ تعيد ترتيب ابؼادة أك ربطها 
بأفكار. كقد بً تصنيف ابؽدؼ ابؼعربُ كفق تصنيف بلوـ إبٔ ست مستويات كعمليات 

( ْكتطبيق،  كفهم ( تذكرّ( تذكر كفهم، ِ( تذكر، ُذىنية متسلسلة، متتابعة. كىي؛ 
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كفهم كتطبيق  ( تذكرٔكتركيب،  كفهم كتطبيق كبرليل ( تذكرٓكتطبيق كبرليل،  كفهم تذكر
 . 244كتقوبٙ كبرليل كتركيب،

كصورة الأىداؼ ابؼعرفية بُ تعليم الصرؼ باستًاتيجية كتابة الشعر بُ ىذا البحث 
( معرفة قواعد الأفعاؿ الثلاثية المجردة كابؼزيدة ُىو أف بيكٌن الاستًاتيجية الطلبة على؛ 

ردة كابؼزيدة كمشتقاتها من جانب ابػصائص كالفوائد ( فهم الأفعاؿ الثلاثية المجِكمشتقاتها، 
( قدرة تصريف الأفعاؿ كقدرة صياغة الأبظاء ابؼشتقة من ّكطريقة الصياغة كالتصريف، 

( كتابة ٓ( برليل كتصويب الأفعاؿ ابؼصرفٌة أك الأبظاء ابؼشتقة منها، ْتلك الأفعاؿ، 
الشعر ابؼنظَّم من تلك الأفعاؿ أك  ( تقوبٙٔالشعر من تلك الأفعاؿ أك الأبظاء ابؼشتقة، 

 الأبظاء ابؼشتقة. 
 ؛يتضح من الشكل التابٕ  كما

 التقوبٙ      (ٔ                                                          
 التًكيب( ٓ

 ( التحليلْ                                             

 التطبيق( ّ                                

 الفهم (ِ      

 ابؼعرفة  (ُ 

أما ابؽدؼ السلوكي ىو كصف بؼا ينتظر من ابؼتعلم أف يقوـ بو نتيجة للأنشطة التي 
، كىذا ابؽدؼ كصفه عن قدرة الطالب على القياـ بغرض قرره 245بيارسها بُ الدرس

تصريف  أف يقدر الطالب على ابؼدرس. كالأىداؼ السلوكية بُ استًاتيجية كتابة الشعر
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تقليد الأساليب ، ك الأفعاؿتلك صياغة الأبظاء ابؼشتقة من ، ك اصطلاحيا كلغويا الأفعاؿ
كتابة الشعر باستخداـ الأفعاؿ قدر على  كأف ي ، كبرصيل الأفكار،الأدبية أك الشعرية

 بسكتُ الطلبة من القدرة . كالأبظاء ابؼشتقة منها

أما ابؽدؼ الاجتماعي ىو الذم يظهر تأثتَه كاضحا بُ سلوؾ الفرد الاجتماعي 
كالقياـ بابؼسؤكلية من خلاؿ التعاكف كالتواصل بتُ طالب ك طالب آخر، ككاف يتعلق بُ 

أف  بُ ىذا البحث جتماعيةكتكوف الأىداؼ الا .246ابؼشركع ضوء  التعليم القائم على
بُ ية تعاكنابؼشاركة الالتعاكب٘، ك  يقدر الطالب على أخذ القرارات بُ العمل ابعماعي

مع  على أداء ابؼسؤكليةأم شعر مع التعاكف، ك إنتاج مشركع جيد ك  ،النشاط التعليمي
 ابعماعة. 

( كليس عملية التعلم produkكينبغي للأىداؼ إذنا أف يصف لنا ناتج التعلم )
(prosesنفسها )لذلك استعانت الباحثة عندما طبٌقت استًاتيجية كتابة الشعر بُ 247 ،

ضوء  التعليم القائم على ابؼشركع الذم ييبتٌ ىذا ابؼدخل على أساس تعاكنات اجتماعية  
 كما تصورت من الأىداؼ الاجتماعية السابقة. 

أفٌ ابؽدؼ من ىذا البحث ىو استيعاب الصرؼ من بصيعها أثبتت الباحثة ك 
بالتطبيق على كتابة الشعر، كللوصوؿ إبٔ ذاؾ ابؽدؼ استعانت الباحثة بالتعليم القائم على 
ابؼشركع. فالصرؼ ىدؼ كالكتابة كسيلة كالتعليم على ابؼشركع آلة للتنفيذ، كالباحثة بسثٌل 

ككتابة الشعر "نيشَّابا" كالتعليم القائم على ابؼشركع "قػىوٍسنا"، استيعاب الصرؼ "مىرٍمنى" 
 كتضعها الباحثة بكو الشكل التابٕ: 
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، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، ُ، ط استراتيجيات تدريس اللغة العربية إطر نظرية وتطبيقات عمليةبليغ بضدم إبظاعيل،  
 ٓٓ ص: ، َُِّعماف، 

247
 ،للنجاطقين بلغات أخرى غة العربيةرجع في منجاهج تعليم الل، الدعلي أبضد مدكور كإبياف أبضد ىريدمرشدم أبضد طعيمة ك   
 ُِٕص: ، ََُِدار الفكر العربي،  القاىرة،



 
 
 
 
 
 

 ُ.ٓالرسم البياب٘ رقم 
 

  في الاستراتيجية الوسيلة موقف  (2
تتكوف من عناصر أساسية مربوطة بُ  كما قد مضى شرحو أف الاستًاتيجية

 مرحلةبعد الإجراء أم مرحلة أثناء الإجراء ك مرحلة قبل الإجراء ك مرحلة ابؼراحل الثلاث؛ 
كاختيار الوسائل يدخل بُ ابؼرحلة الأكبٔ كىي تعيتُ الأىداؼ كاختيار الوسائل  ابػابسة.

 كبرديد الوقت. 
د يستعملها ابؼدرس ضمن كالوسائل ىي بؾموعة مواقف كأجهزة كأدكات كموا
 .248إجراءات استًاتيجيات التدريس لتحستُ عملية التعليم كالتعلم

ن عمليات التعليم برسٌ حيث  249ابُ إجراء الاستًاتيجية مهمة جدكدكر الوسائل 
ر بناء ابؼفاىيم ع خبرة الطلبة كتيسٌ كتوسٌ  ،تطبيق الاستًاتيجية من إثراء التعليم تعتُك  ،كالتعلم

على اشتًاؾ بصيع حواسهم لأف  تساعدك  ،كجذب اىتماـ الطلبة كإشباع حاجاتهم للتعلم
التعلم كإبقاء أثره بأطوؿ الزمن، كتنوعٌ  نتيجةاشتًاؾ بصيع ابغواس يؤدم إبٔ ترسيخ كتعميق 

 أساليب التعليم بؼواجهة الفركؽ الفردية، كتساعد مشاركة الطلبة الفاعلة بُ اكتساب ابػبرة.  
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مؤسسة دار الصادؽ الثقافية، ، ، عمافاللغة العربية وطرائق تدريسنجاهج ، الدعمرال جاسم ابعبورم كبضزة ىاشم السلطاب٘   
 ُٔٓ، ص: َُِّ

 نفس ابؼرجع  ِْٗ

 استيػاب

 الصرف
 كتابة الشػر

الخهلُم 

اللدبم 

 نلى 

 االإششوم



كعندما صممت الباحثة الوسائل اعتمدت على رأم الدكتور حسن عبد الربضن 
أف تكوف الوسائل تناسب عمر الطلبة، كتناسب مستول الطلبة ابؼعربُ،  250ابغسن

كتساعد ابؼدرسى بُ برقيق أىداؼ الاستًاتيجية، كتعتُ الطلبة بُ استيعاب ابؼادة، كتشجٌع 
 ن الوسائل.الطلبة بُ الاشتًاؾ بُ الاستًاتيجية، كتزكٌد الطلبة بابؼعرفة الواسعة ع

كقامت الباحثة بذاؾ الأىر لأف استخداـ الوسائل ابؼناسبة أصبح دليلا كبرىانا 
كاضحا على بقاح ابؼعلم بُ عملية تعليمو لأنها جزء مكمل للدرس يطلب كفاءة ابؼعلم بُ 

 . 251الاختيار كالاستخداـ كإدارتو للتعليم
 

 تحديد الوقت أهمية  (3
من ابؼعلم  اكركن آخر يؤثر الاستًاتيجية كثتَا ىو الوقت، كلعلو يطلب ذكاء خاص

من الأكقات  نشطةالأنشاط أك مدل يستغرؽ ال ،نشاط أك أنشطةالأكقات بُ كل لتقدير 
 حتى لا بويىدَّد كقت أقصر لنشاط أساسي كبويىدَّد كقت أطوؿ لنشاط غتَ أساسي.

، 252الاستًاتيجية يذكر أف برديد الوقت بفا يلزـ مراعاتو بُ خالد بؿمودفالدكتور 
لوقت ابؼتاح فقد يكوف ىناؾ استًاتيجية تدريس برتاج كقتا أطوؿ من فعلى ابؼعلم أف ينتبو با

 .ؾ استًاتيجية أخرل برتاج إبٔ كقت أقصركقت ابغصة ابؼتاح، كىنا
بناء على ذلك أجرت الباحثة استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼ بُ ضوء  

مرحلتتُ، ابؼرحلة الأكبٔ بذرم الاستًاتيجية بُ لقاءين لأنها  التعليم القائم على ابؼشركع على
تَّبة. كبُ ابؼرحلة الأكبٔ  تيعقىد بُ أكؿ مرة كبرتاج إبٔ كقت أطوؿ لإجراء خطواتها ميفىصَّلة ميتًى
يكوف ابؼنتج أك ابؼشركع على شكل ابعماعة أم تينتًج كل فرقة شعرا أك شعرين نتيجة 

كبُ ابؼرحلة الثانية بذرم الاستًاتيجية بُ لقاء كاحد لأف ىناؾ التعاكف كالتواصل ابعماعي. 
ذىؼ لأف الطلبة قد عرفوا كاستطاعوا كتعوٌدكا لذلك استغنت الباحثة  خطوة أك خطوات بري
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 َُٓ -َُّ، ص: ََِٖ ىرة، دار الفكر العربي،القادراسات في النجتهج وتأصيلها، حسن عبد الربضن ابغسن،   

251
: ُالرياض، فهرسة ابؼملكة العربية السعودية، ط ية لغير النجاطقين بها، إضاءات لدعلمي اللغة العرب، الفوزاف إبراىيم عبد الربضن  

 ِّْ، ص: َُُِ

252
ص: ، ََِٖ، ُالمجلد الأكؿ، دار النشر الدكبٕ، رياض، ط  ، اللغة العربية أحدث الاتجاهات في تعليم وتعلمخالد بؿمود،   

ِٗ-ّٗ 



عنها، فعلى ىذا يكوف الوقت ابؼتاح أقصر من الأكؿ. كبُ ابؼرحلة الثانية يكوف ابؼنتج أك 
تينتًج كل أعضاء فرقة شعرا نتيجة التعاكف كالتواصل ابؼشركع على شكل الفرد ابعماعي أم 

 ابعماعي.
 ستراتيجية لاخطوات إجراء ا وضوح (4

بُ كتابة الشعر   تعليم الصرؼ بالتطبيق على ككانت خطوات إجراء استًاتيجية
التعليم القائم على ابؼشركع لا بزتلف كثتَا بخطوات استًاتيجية الكتابة على شكل  ضوء 

على ثلاث مراحل؛ قبل إجراء الاستًاتيجية التي تشمل على تعيتُ  عاـ، كىي برتوم
الأىداؼ كاختيار الوسائل ابؼناسبة كبرديد الوقت، كأثناء إجراء الاستًاتيجية التي تشمل 
على النشاط التمهيدم كالنشاط الرئيسي، كبعد إجراء الاستًاتيجية التي تشمل على 

، أك ما يسمى بدرحلة ما قبل 253كالعوائق ابؼوجودة التلخيص كالتقوبٙ كمناقشة نتيجة التعليم
 الكتابة كمرحلة الكتابة كمرحلة ما بعد الكتابة.

بُ ىذا الفصل.  شة برديد الأىداؼكقد بً بياف ابؼرحلة الأكبٔ بُ باب مناق
رت ابؼناقشة إبٔ ابؼرحلة الثانية كىي نشاط بسهيدم كنشاط رئيسي، كقد مضى بياف كاستم

 كشرحهما تفصيلا بُ باب عرض اليانات كبرليلها. 
ففي النشاط التمهيدم قامت الباحثة بعملية الاستعداد القبلي من ربط خبرة 

ابعديد، الطالب السابقة مع ابؼوضوع ابعديد، كبياف ما سيقوـ بو الطالب بُ الدرس 
. كقامت أيضا فيو 254كتشجيعو على الاتصاؿ كتنمية ركح التعاكف بُ العمل ابعماعي

برديد رئيس للمجموعة كبرديد  الكتابة من تقسيم الطلاب إبٔ بؾموعات ك بالتدريب على
إخراج فكرة أك أفكار كالقياـ  ابؼوضوع ابؼراد بحثو، كتسجيل بصيع الأفكار على كرقة، ك

. كيقاـ أيضا فيو قراءة 255بدناقشتها ككاف بصيع ذلك على العمل ابعماعي التعاكب٘
النصوص الأدبية لأف القراءة تتيح للطالب فرصا كاسعة لييتقًن عملية الاستيعاب كليدرؾ 
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 ٕ، ص: ََِٖ القاىرة، دار الفكر العربي،استراتيجيات التدريس والتعلم، د. جابر عبد ابغميد،   

254
، ابؼملكة العربية ، الكتابة الفنجية: مفهومها وأهميتها ومهاراتها وتطبيقاتهافائزة محمد فخرم ك د.عبد الربضن عبد ابؽاشمي  د.  

 َٗ-ٕٖ، ص: ُٖٓٗالسعودية، جامعة أـ القرل، 

255
 ٕٓ-َٕ، ص: ََِٕارا للكتاب العابؼي، ، عماف، جدأسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،   



ابؼضموف بصورة سريعة، كتنتمي بها القدرة على حل ابؼشكلات، كبالتابٕ تساعده على 
 .256الكتابة

كقراءة النصوص الأدبية يعتبر جزءا من التدريب على التعبتَ كالتعبتَ نفسو جزء من 
من  توفٌر التطبيق القواعدم، لأف الطالب عندما يقرأ تلك النصوص يىطَّلًع على بماذج عالية

التعبتَ، كبيتلئ قلبو بصور شتى من التًاكيب اللغوية الفصيحة كالصور البديعة. كىذا ىو 
الذم أرادت بو الباحثة من إجراء استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء  التعليم القائم على 

 ابؼشركع لتعليم الصرؼ، تطبيق قواعد الصرؼ كمع ذلك يينتج شعر من أيدم الطلبة. 
أف الطالب يقوـ بتنظيم أفكاره الأكلية بٍ  -قاؿ بيتً ليزشاؾ-ئيسي كبُ النشاط الر 

يكتب الطالب موضوعو كيعبر أفكاره بٍ يراجعها كبولل أخطاءىا كيأبٌ بُ الآخر 
 .257بتصحيح

كفصٌلت الباحثة تلك الأنشطة بُ إجراء استًاتيجية كتابة الشعر بأف يقوـ الطالب 
بتنظيم أفكاره "أم موضوع سيكتب، كأم فعل أك اسم مشتق سيتخذ منو شعرا، كأم 
أسلوب أدبي سيجعلو بموذجا"، بٍ يكتب الطالب موضوعو كينظمٌ الأفعاؿ أك أبظاءىا 

سيقلدىا كيكتب شعرا منها بٍ يراجعها كبولل أخطاءىا بٍ  ابؼشتقة كالأساليب الأدبية التي
 يصحح تلك الأخطاء برت إشراؼ ابؼدرس. 
( تدريب الأفعاؿ بأف يصرٌؼ الطالب فعلا ُكيكوف التطبيق الصربُ على أشكاؿ؛ 

ما من ابؼاضي إبٔ ابؼضارع إبٔ الأمر كالنهي، أك بودد نوع فعل من ابؼاضي أك ابؼضارع أك 
ي، أك ينقل الطالب فعلا ثلاثيا بؾردا إبٔ مزيد بحرؼ أك حرفتُ أك ثلاثة الأمر أك النه

( صياغة ابؼشتقات بأف يصوغ الطالب مصدرا أك اسم فاعل ِأحرؼ لأجل فوائد الزيادة. 
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القاىرة، ابؼكتبة الأبقلو مصرية، بية اللغوية وانطباعاتها الدسلكية وأنماطها العملية، فن التدريس للتر محمد صابّ بظك،    
 َٕ، ص: ََِٗ

257
، ُٓٗٗ،  ُستَيا، دار ابغوار، ط الكتابة؛ ابتداع الخطوات الخمس للكتابة الإبداعية،  تقنجياترعد عبد ابعليل جواد،   
 َْص: 



( بدؿ الضمائر بأف يبدؿ ضمتَ فعل من ّأك اسم مفعوؿ أك اسم الزماف كابؼكاف من فعل. 
 .258مفرد غائب إبٔ ضمائر أخرل متنوعة

لا شك فيو أف دراسة الفعل من الناحية الصرفية بزتلف عنها من الناحية النحوية، ك 
ها بفا نرل لو أبنية بُ التطبيق كالصرؼ يعابِ الفعل من كجوه كثتَة نكتفي ىنا ببعض

كما   260. كلعل تدريب قوانتُ الصرؼ بُ بصلة أكبٔ خاصة للهدؼ ابؼهارم259اللغوم
 يهدؼ إليو تعليم اللغة العربية بُ قسم اللغة العربية كأدبها. 

كفصٌلت الباحثة صورة التطبيق الصربُ السابق بُ ىذا البحث على ابػطوات 
 ة:التالي
 تدريب الفعل وتصريفاته  ( أ)

 أف بريىدًٌد الفرقة فعلا حسب قرار أعضاء الفرقة  -
الفعل من ابؼاضي إبٔ ابؼضارع بٍ ابؼصدر فاسم الفاعل كاسم ذاؾ ؼ تيصرًٌ أف  -

  ابؼفعوؿ كإبٔ فعل أمر بٍ نهي
 تيعطى كلا منها معناه أف -
 ية الأمر كنموذج أدبيأف تقوـ الفرقة باطلاع الأساليب  الشعرية  بُ بدا -
 أف تنظمها بُ بصلة شعرية -
 أف تراجعها كتناقشها مع ابؼدرس -
 أف تصحٌح الأخطاء ابؼوجودة برت مداخلة ابؼدرس -
 كبهرم النشاط السابق بُ التعاكف ابعماعي بتُ أعضاء الفرقة  -

كأخذت الباحثة شعرا من أعماؿ أيدم الطلبة بموذجا لتلك ابػطوة، كىو شعر  
 ثانية.فرقة  كتبو

 وجودك
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لبناف، ابؼؤسسات ابعامعيات لدراسات كالنشر كالتوزيع، الددخل الصرفي؛ تطبيق وتدريب في الصرف العربي، علي بوخدكد،   

 ّّ-ِِ، ص: ََِٗ، ِط 

 ُِ، ص: ََِّ، ، دار النهضة العربية، بتَكت، التطبيق الصرفيعبده الراجحي،   259
260

  Otakar Smrz, 2007, Functional Arabic Morphology, Doctoral Thesis, Institut Of Formal and 

Applied Linguistic, Faculty of Mathematics and Physics, Charles University In Prague , hal. 17 



 )ماضي(  قلبي ريكٍحى الشمسً  اًسٍتػىفٍتىى 
دٍ شيئنا   كبٓ بهىً

 )مضارع(    مىدارى الأرضً  يىسٍتػىفٍتًي ك 
     كيرجع خىاسًرنا

 اسم فاعل()     ميسٍتػىفٍتًيناكما زاؿى 
 )مصدر غتَ ميم(  إبٔ استفتاء   استفتاءمن 

 اسم مفعوؿ()  إلا بُ حًيػٍرىةٍ  الٍميسٍتػىفٍتىى فما رىأىل 
فًيَّةٍ   كبنىىسىتًٍ أصٍواتٍ خى

 )أمر(      رىبَّكٍ  اًسٍتػىفٍتً 
  ... جىوابان بذد 

  
 تدريب الفعل الثلاثي المجرد ومزيده لأجل الفوائد ( ب)

 ثلاثيا ما بُ ابؼعجم كتىطَّلًع أنواعو من ابؼزيد  الفرقة فعلا  تطلبأف  -
 حسب قرار أعضاء الفرقة أف بردد أفعالا  -
 تيعطى كلا منها معناه أف -
 أف تقوـ الفرقة باطلاع الأساليب  الشعرية  بُ بداية الأمر كنموذج أدبي -
  تنظم تلك الأفعاؿ بُ بصلة شعريةأف  -
 أف تراجعها كتناقشها مع ابؼدرس -
 أف تصحٌح الأخطاء ابؼوجودة برت مداخلة ابؼدرس -
  ء الفرقةكبهرم النشاط السابق بُ التعاكف ابعماعي بتُ أعضا -

. كتكوف الفرقة تبحث أفعالا بُ تلك ابػطوة شعر كتبو فرقة رابعة أعضاءىاكمثاؿ 
ابؼعجم كتتفق أف بزتار لفظ "فتح"، فتنقلها إبٔ مزيد للحصوؿ على فوائد جديدة كمعاف 
مرجوة مع ملاحظة ابؼعجم لكشف معاب٘ "فتح" كمشتقاتو ابؼزيدة، فحصلت على ألفاظ 

 رل بُ الشعر التابٕ.بدعانيها، كىي كما يي 



 الرجاء
 الأزىار  أكماما  تفتحت

 الشمس عينها انفتحتحتُ 
 الأشجار طيورا كفابرت

 الصباح جناحها افتتحبؼا 
 النفوس ربا فاستفتحت

 عيونها كفتحت
 بؼركر الأياـ بُ حياتها

 
 تدريب الأسماء الدشتقة)ج(  
 أف بريىدًٌد الفرقة فعلا حسب قرار أعضاء الفرقة  -
 بردد الأبظاء ابؼشتقة بأف تصوغها من الأفعاؿ ابؼختارة أف -
 تيعطى كلا منها معناه أف -
أف تقوـ الفرقة باطلاع الأساليب  الشعرية  بُ بداية الأمر كنموذج أدبي كبيكن  -

 أف تقلٌد أسلوب القرآف 
  تنظم تلك الأبظاء بُ بصلة شعريةأف  -
 أف تراجعها كتناقشها مع ابؼدرس -
 ح الأخطاء ابؼوجودة برت مداخلة ابؼدرسأف تصحٌ  -
  كبهرم النشاط السابق بُ التعاكف ابعماعي بتُ أعضاء الفرقة -

كأخذت الباحثة شعرا من أعماؿ أيدم الطلبة بموذجا لتلك ابػطوة، كىو شعر  
. كتأخذ الفرقة أفكارىا الأكلية من أسلوب القرآف الكربٙ، كىو بُ سورة ثالثة كتبو فرقة
آخر كل سورة حيث بذد فيو أساليب تستخدـ صيغة اسم مفعوؿ. كيكوف  الإسراء بُ

 الشعر الذم ييكتىب من اسم مفعوؿ كما يلي:
 من أنا بدونك



 بُ كحدمكنت مذموما ... مدحورا ...... 
 بُ عظمتككأسجد بـذكلا ... بؿظورا ...... 
 كأنا بُ يأسيكما برحت أبستٌ ميسورا ......... 

 بُ لطفكفورا ........ ذنبا مغ كبٓ أزؿ أرجو
 ككنت بُ سجن ابؽول بؿبوسا ... بُ شهوبٌ

 كأنا دائما بُ رغبة ىدل موفورا
  



تطبيق استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء  التعليم القائم على ابؼشركع  بيكن تصويرك 
 كنتيجتها على النحو التابٕ؛

 

 

 
 
 
 
 

 
 ِ.ٓالرسم البياب٘ رقم  

 معايير التقونً دور  (5
برتوم  اتيجية ابؼستخدمة صممت معايتَ التقوبٙ التيستً بؼعرفة صلاحية الاكالباحثة 

 ج. تقوبٙ الاستًاتيجية كتقوبٙ ابؼدخل كتقوبٙ ابؼشركع أك ابؼنت على معايتَ
عملية تعاكنية منظمة كمستمرة يتم فيها بصع البيانات كابؼعلومات  كالتقوبٙ نفسو

. أك عملية إصلاح كتعديل 261كبرليلها لإصدار حكم على مدل برقيق الأىداؼ ابؼنشودة
م من خلابؽا تشخيص جوانب القصور بُ العملية التًبوية ككصف كىو العملية التي يت

زـ بُ العملية التعليمية العلاج اللازـ لتعديل جوانب الضعف كتعزيزىا، كىو أمر لا
  262كغتَىا،

                                                           
فاعلية استراتيجية التقونً اللغوي في تنجمية مهارة التعبير الكتابي والتفكير التأملي لدى  بؿمود خوالدة، أكرـ صابّ  ُِٔ

  ّّ، ص: ََُِأطركحة الدكتورة جامعة عماف العربية للدراسات العليا، عماف، الأردف، مرحلة الأساسية العليا في الأردن، 

 ُٖ، ص: ََِٖ  ،عماف، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيعالتقونً التربوي، رفيدة ابغريرم،   ِِٔ

 نتائج التعلم الطالب عملية تعليمية

بتُ  عملية التفاعل
المحتول التعليمي 
كاستًاتيجية التعليم 

 كالوسائل التعليمية 

 ابؼعلومات  -
تطبيق الأفعاؿ القدرة على  -

كتابة كالأبظاء ابؼشتقة بُ  
 الشعر

 الشعر -
 مهارة التعاكف كالتواصل -
 



( تقوبٙ ِ( تقوبٙ الأىداؼ، ُلنقاط الآتية؛ كتقوبٙ استًاتيجية كتابة الشعر با
( تقوبٙ النشاط ٓ( تقوبٙ النشاط التمهيدم، ْ( تقوبٙ برديد الوقت، ّاختيار الوسائل، 

( تقوبٙ النشاط ابػابسي. كيكوف تفصيل ىذه النقاط بُ الفصل الرابع بُ باب ٔالأساسي، 
 تصميم معايتَ تقوبٙ الاستًاتيجية. 

( ُيم القائم على ابؼشركع بُ ىذا البحث يأبٌ على ابؼعايتَ؛ أما تقوبٙ مدخل التعل
( ّمدل إثارتو للعمل ابعماعي التعاكب٘، ( ِ، مدل ملاءمة ابؼشركع لاىتمامات الطلاب
قدرتو على إبهاد ابذاىات إبهابية بكو ( مدل ْ، مدل إسهامو بُ تكامل خبرات الطلاب

كىذا مناسب ما رآه  ابؼتكامل للطلبة.( مدل إسهامو بُ إشباع متطلبات النمو ٓالعمل، 
 .263أف التعليم القائم على ابؼشركع لو معايتَه ابػاصة ابؼختلفة بغتَه عبد الفتاح لاشتُد. 

خاص مستقل عن تقوبٙ نشاطو. لأف أىداؼ ىذا  تقوبٙج فلو ابؼشركع أك ابؼنت أما
البحث استيعاب الصرؼ كبرقيق شعر فالتقوبٙ يشمل كليهما، كابؼشركع أيضا يشمل تقوبٙ 

حد، كىو بابؼعايتَ أك العنصرين؛ تقوبٙ القواعد كتقوبٙ الشعر. كالباحثة بذعلهما بُ ملف كا
لدقة بُ با( النحو الذم يتعلق ِ( الصرؼ الذم يرتبط بالصحة بُ الصياغة، ُالنقاط؛ 

( ْ تنويع الأفعاؿ كالأبظاء ابؼشتقة،استخداـ ك  ختيار اللفظبايتعلق ك ( ابؼفردات ّالتًكيب، 
تبط بدراعاة ( التنظيم الذم ير ٓالأسلوب الذم يتعلق إتقاف الأنواع من الأساليب الأدبية، 

 التناسق كالنظاـ.
فتقوبٙ القواعد مأخوذ من تقوبٙ الدكتور حسن عبد الربضن الذم يضع بُ الاختبار 
بيكن تعديلو حسب مستول الدارستُ كثقل كل عنصر من العناصر ابؼراد قياسها، كقد 
ذىؼ بعضها، مثلا بُ درس ما أك مادة ما قد يكوف التًكيز  تضاؼ عناصر أخرل أك بوي

البحث، لأف  . كما كاف بُ ىذا264الأسلوب أكثر من ابؼفردات فيعطى درجة أكبرعلى 
 التًكيز ىو استيعاب الصرؼ فعنصر الصرؼ يعطى درجة أكبر من غتَىا.

                                                           
 في الأكاديمي والأداء الذاتي التنجظيم ترامها تنجمية في الدشروعات على القائم التعلم فاعليةبظر عبد الفتاح لاشتُ،   263

 ْٕ، ص: ََُِ، التًبوم كالتقوبٙ لامتحاناتل القومي ابؼركز، الرياضيات
264

مذكرة بُ الدكرة التدريبية بؼعلمي اللغة العربية بُ البرنامج ابػاص دراسات في الدنجاهج وتأصيلها، حسن عبد الربضن ابغسن،   
 َُِ، ص: ََِّلتعليم اللغة العربية، ابعامعة الإسلامية مولانا مالك إبراىيم مالانج، 



كالنقاط بُ تقوبٙ الشعر مؤسس على نقد الشعر العربي كمقاييسو كنقد الأدب 
. كلأف كتابة الشعر جزء من نوع الكتابة الإبداعية فالباحثة عندما 265العربي كمقاييسو

قامت بعملية التقوبٙ تستعتُ بأربع استًاتيجيات كىي استًاتيجية ابؼلاحظة، كاستًاتيجية 
 التقوبٙ ابؼعتمد على الأداء، كاستًاتيجية مراجعة الذات )ملف أعماؿ الطالب كغتَه( كىذا

  .266مطابق بجدم دحدكح كعبده 
كيكوف ملف أعماؿ الطلبة الذم يػيقىوَّـ على صورتتُ، كىو ملف شعر  بصورة 

 بُ ضوء بصاعية كبصورة فردية على ابعماعة. تقصد بها الباحثة أف استًاتيجية كتابة الشعر 
قاـ يدؼ إبٔ استيعاب الصرؼ من خلاؿ إنتاج شعر الذم تهالتعليم القائم على ابؼشركع 

عرض البيانات -على فرؽ. ففي التطبيق الأكؿ كما شرحتو الباحثة بُ الفصل الرابع 
كأتى بو الفرقة على أساس  كاحدا ركع أك ابؼنتج من كل فرقة شعرايكوف ابؼش -كبرليلها

كبُ التطبيق الثاب٘ يكوف ابؼشركع أشعارا حسب عدد الطلبة بُ كل فرقة،  التعاكف ابعماعي.
فأعضاء الفرقة ينتجوف شعرا من أيديهم بصورة فردية على أساس التعاكف كالتواصل 

محمد رضا البغدادم بُ تأليفو "التعلم التعاكب٘"  ابعماعي، لأف ىذا الأساس كما قاؿ الدكتور
 .   267ركن من أركاف التعليم القائم على ابؼشركع

نتج من مدخل التعليم القائم على ابؼشركع كيوضٌح ابؼخطط التابٕ صورة تقوبٙ ابؼ
 ؛268على أساس التعاكف التي على نوعتُ

 ّ.ٓالرسم البياب٘ رقم 
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، ص: َُُِ، ُ، ط القاىرة ،قافيٌةالث للاستثمارات كليٌةالد الدٌار، والتّطبيق النّجظرية بين الشّعري الإبداع، السٌيوبُ مصطفى 
ٓٓ-َٖ 

266
النجقد الأدبى عنجد القاضى عبده عبد العزيز قلقيلة، و ، ُٖٗ، ص: ََِٖ أنواع الشعر ومقاييس نقده،  جدم دحدكح ، 
 ُُِ، القاىرة، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، ص: ُٔٗٗ، الجرجانى

267
دار الفكر العربي،  القاىرة،التعلم التعاوني، ك د. حساـ الدين حستُ عبد ابؽدل ك د. آماؿ ربيع كامل،  محمد رضا البغدادم  

 ُْٓ، ص: ََِٓ

268
، ََِٖفهرسة مكتبة ابؼلك فهد الوطنية،  ،رياضالأحدث الاتجاهات في تعليم وتعلم اللغة العربية، عرفاف، محمد خالد بؿمود   
 ُُٖص: 

 

 عرض ابؼعلم للمادة

 اختيار التلاميذ قبليا
 

 تقسيم الطلبة إبٔ فرؽ من متفاكبٌ ابؼستول
 

 توزيع الأدكار على الطلبة 
 

 قياـ المجموعات بأنشطة التعليم التعاكب٘ 



 في تطبيق قواعد الصرف كتابة الشعرأهمية    (6
تعبتَ ييظهًر بو  كما قاؿ محمد عطا، كىي  ككتابة الشعر تعد من نوع الكتابة الإبداعية

الناثر أك الشاعر مشاعره كأفكاره كخبراتو ابػاصة لتنتقل من ذىنو إبٔ أذىاف الآخرين 
كتابة الأشعار كالتمثيلات . كمن نوعها  انتقالا ذا أثر فعاؿ مثتَ كبوتوم على نظم القصائد

 . 269اليوميات كابؼذكرات كالستَ كالتًاجم كتأليف القصص كابؼسرحياتكابؼقالات ك 
لتطبيق قواعد الصرؼ كلاستغلاؿ قدرة الطلبة بُ  اكعاء مناسب كصارت كتابة الشعر

 الصرؼالتي كانت ركحا لقسم اللغة العربية كأدبها. كينبغي أف يعرؼ أف تعليم اللغة كالأدب 
ليس غرضا بُ ذاتو بل كسيلة للفهم كأداة لتصحيح النطق كالتعبتَ إما كاف التعبتَ كظيفيا أك 
إبداعيا، إذنا لا يكتفي استيعابها من أثناء ابغفظ بل التطبيق التحريرم أىمٌ لأنو دليل الفهم 

 ب.      كالاستيعا
ابؼادة  مباشرة لأنها ميرىكَّزىة لسهل استيعاب استًاتيجية أساسية كالكتابة الإبداعية تعد

كتبو أدم باىار   بحثو كىذا مؤكَّد بالدراسية كلتنمية الكفاءة الأدبية إضافة للكفاءة اللغوية. 
فهي تزكًٌد  أف ابؼلك على كفاءة الكتابة الإبداعية أمر لازـ بؼن جلس بُ قسم اللغة كالأدب

الطالب كفاءة تعبتَ ما رآه كما فكٌره بُ حسن تشكيل كتصوير، كبذعلو مؤىًٌلا حتى 
استطاع على ابؼباراة بُ ميداف العمل كابغياة خاصة بُ المجاؿ التًبوم، كبعدي، عندما أصبح 

لتعليم الطالب بعد بزرٌجو من ابعامعة مدرسا فالكتابة الإبداعية تػيوٍصلو إبٔ ثركة استًاتيجية ا
 .270بُ الفصل

كذكر ذياب ىندم أف بىتار ابؼعلم استًاتيجياتو لعلاج مشكلة تعليمو  مع مراعاة 
 منها ملاءمة الاستًاتيجية للأىداؼ ابؼنشودة كملاءمة الاستًاتيجية لمحتول ابؼادة ابؼعايتَ

حثة كتابة الشعر ، كرأت البا271 الدراسية كملاءمة الاستًاتيجية بؼستويات بمو التلاميذ
 ملائمة لمحتول ابؼادة ابعافة كقليلة التطبيق كملائمة بؼستويات بمو التلاميذ .

                                                           
 َُّ، ص: ُٓٗٗالقاىرة، مكتبة النهضة ابؼصرية، طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينجية، إبراىيم محمد عطا،   ِٗٔ
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ص: ، ُٕٖٗ ، عماف، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع،دراسات في الدنجاهج والأساليب العامة ،صابّ ذياب ىندم  
ُٕٖ-ُٕٗ 



كعاء لعلاج مشكلة التطبيق اللغوم التي دعت إبٔ تنمية  لشعرتابة اكأصبحت ك
كتعد كتابة  273.كبؽا أثر فعاؿ لتدريب الطالب بُ التطبيق اللغوم. 272التفكتَ الإبداعي

كح ابؼبادرة كالاستعداد، مفيد أكلا كبفتع ثانيا لتشجيع الطالب على الكتابة، كتنمية ر  الشعر
ككتابة الشعر تليق للمستول ابعامعي بؼا فيو من  .274كزيادة ابغماسة، كتعزيز ثقتو بالنفس

 . 275تعبتَ الأفكار كابػيالات كالعواطف كابؼشاعر

ابة الإبداعية لأف كتابة الشعر جزء من كاتضح ىنا أبنية كتابة الشعر بُ برقيق الكت
تعبتَ ييظهًر بو الناثر أك الشاعر  الكتابة الإبداعية. فالكتابة الإبداعية كما قاؿ محمد عطا

مشاعره كأفكاره كخبراتو ابػاصة لتنتقل من ذىنو إبٔ أذىاف الآخرين انتقالا ذا أثر فعاؿ 
ابؼلك  أفك  277العملية الإبداعية بذعل ابؼتعلم نشيطا كمتيقظا كحيويا كفاعلا.ك . 276مثتَ

أمر لازـ بؼن جلس بُ قسم اللغة كالأدب فالكتابة الإبداعية على كفاءة الكتابة الإبداعية 
  .278تػيوٍصلو إبٔ ثركة استًاتيجية التعليم بُ الفصل

كمن مؤشرات الكتابة الإبداعية القدرة كالعمل، ككجود البيئة كالظركؼ ابؼساعدة، 
ككثرة الاستطلاع كالتدريب كابؼركنة، ككجود ابؼنتىج، كابعديد، كأف تكوف مفيدة على الأقل 
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 ٕ، ص: ََِٕ عماف، جدارا للكتاب العابؼي،، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،    

273
، ََِٗ عماف ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، ،ْ، ط الدهارات الكتابية من النجشأة إلى التدريس ،ماىر شعباف عبد البارم   

 ُٗ ص:

، كانظر أيضا ٕٓ-َٕ، ص: ََِٕعماف، جدارا للكتاب العابؼي، ، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،  274
، ص: ُٕٗٗكتبة الأبقلو مصرية، القاىرة، ابؼفن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها الدسلكية وأنماطها العملية، محمد صابّ بظك، 

َٕ-ٕٕ 

275
 َِِ -ُِٗ ، ص:ُْٖٗ،  ُط ، مكتبة الفلاح، الكويت، فنجون اللغة العربيةتدريس أبضد مدكور،    

 َُّ، ص: ُٓٗٗالقاىرة، مكتبة النهضة ابؼصرية، ة والتربية الدينجية، طرق تدريس اللغة العربيإبراىيم محمد عطا،   ِٕٔ

277
 ُٓ، ص: ََِٕعماف، جدارا للكتاب العابؼي، ، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة،   
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 تنظيم الأفكارك  برديد ابؼوضوعك  القراءةكللكتابة الإبداعية خطوات؛  279لنفس ابؼبدع. 
 280.الكتابةك 

ارتباطو بابؼوسيقى كالغناء من خصوصياتو ؛ الغنائي ككاف 281الشعر نفسو أقساـك 
رحي أك التمثيلي أكابغوارم بيثلها الشاعر عدة أشخاص على الشعر ابؼسك مثل القصيدة، 

الشعر القصصي أك الإيهامي أك ك  مسرح بؿدد بُ زمن بؿدد مثل مسرحية شكسبتَ، 
يقص الشاعر بو حياة ابعماد كابغيواف أك حوادث الأمة من عهد قدبٙ بُ التاريخ  ابؼلاحم

 ،أه تصوٌؼ أك متعلٌق بالتصوؼمبد الذم كالشعر التصوبُكقد يكوف بفزكجا بالأساطتَ، 
، كالشعر يثتَ ابغماس بُ نفس الشاعر أك بُ نفس ابؼستمعكالشعر ابغماسي الذم صنف ل

 التعليمي الذم كتب لغرض التعليم.
كقاؿ الدكتور أبضد أمتُ أف الشعر يسمى بدسماه الآف إما بؼوضوعاتو أك بؽدؼ أك  

. فالغنائي يسمى بو لأف الشعراء يتغنوف ببعضو على القيثارة. كالتمثيلي 282طريقة إلقاءه
شعر موضوعي يقص بو الشاعر  القصصييسمى بو لأف الشاعر بيثل غالبا على ابؼسارح. ك 

كالشعر التصوبُ يسمى بو لأف موضوع الشعر تصوؼ عن خارج عواطفو ككجدانو. 
كيتحدث الشاعر عما يتعلق بالتصوؼ كالزىد كالورع كالصبر كالتوكل كغتَىا. كالشعر 
ابغماسي يسمى بو لأف الشاعر كتبو لغرض إنهاض ابغماسة إما بُ ابغرب أك غتَه. كالشعر 

ي الذم كتبو الشاعر بؽدؼ التعليم أين كاف فيو مواد دراسية أك نظريات علمية أك التعليم
 القوانتُ كالقواعد بُ بؾاؿ العلوـ ابؼختلفة. 

  
 ( لتعليم الصرفPjBL) التعليم القائم على الدشروع  (7
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ككانت الباحثة عندما أجرت استًاتيجية كتابة الشعر بُ تعليم الصرؼ استعانت 
القائم على ابؼشركع، كيكوف ىذا لأجل التًكيز من كتابة شعر كالتعليم القائم  بددخل التعليم

على ابؼشركع متساك كىو برقيق مينتىج. ذكر قطامي كآخركف "ييصنَّف بعض مكونات 
، ككذلك التعليم القائم على ابؼشركع يكوف من 283الكتابة الإبداعية من الإنتاج الأدبي

، ككتابة الشعر التي كانت نوعا من أنواع الكتابة 284إحدل أىدافو برقيق ابؼنتج أيضا
الإبداعية تركز على منتج ككاف ابؼنتج على صورة شعر. فكل من كتابة شعر كالتعليم القائم 

ود منتج، لذلك تيقنت الباحثة أف التعليم القائم على ابؼشركع على ابؼشركع ميوىجَّو إبٔ كج
 يلائم استًاتيجية كتابة الشعر كمدخل لتعليم الصرؼ.

عصر الرقمنة يتطلب من المجاؿ التًبوم أف يهدؼ التعليم  إبٔ أف كلا شك بُ 
 ،285كجود الإنتاج كفاعلية الطلبة بُ عملية التعليم كقدرة الطلبة على التعاكف مع الغتَ،

ؼ من ىذا التعليم حيث كاف ابؽد ىذا يتحقق من خلاؿ التعليم القائم على ابؼشركعلعل ك 
 إنتاج مشركع.

 K) ُّفكل من كتابة شعر كالتعليم القائم على ابؼشركع مناسب بخصائص منهج 

. كزاد تريلنج كفضل 286( كىي كفاءة التفكتَ كالإبداع كحل ابؼشكلات كالتواصل الفعاؿ13
أف الكفاءة الأساسية التي تلزـ على كل متعلم بُ القرف الواحد كالعشرين ىي مهارة التعلم 
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كمهارة الإبداع. كترتبط ىذه الكفاءة بقدرة التفكتَ الابتكارم، كقدرة حل ابؼشكلات، 
 .287برديات ابغياة الشديدة كقدرة التواصل كالتعاكف بؼواجهة

كالتعليم القائم على ابؼشركع ضركرم لأنو نشاط تربوم يقوـ بو التلاميذ متعاكنتُ 
ئج معينة، كىو طريقة حديثة بُ التًبية بستاز بتعاكف التلاميذ فيها قصدا إبٔ الوصوؿ إبٔ نتا

علم بعذب اىتماـ التلاميذ . كيستفيد بو ابؼ288بغل مشكلة أك دراسة موضوع صعب
كميوبؽم بكو الدرس كإشباع حاجاتهم بُ بؾاؿ ما كإكسابهم خبرات متنوعة بُ حل مشكلة 

المجاؿ اللغوم أك الأدبي أك الصحي أك الاقتصادم كغتَىا . ككاف يطبَّق بُ 289يشعركف بها
. كىو 290مثل بُ تعليم القواعد كالقراءة كالكتابة كابغساب كالصحافة كابؽندسة كغتَىا

 لأف الفصل بُ قسم اللغة العربية كأدبها .291يناسب الفصل متعدد ابعوانب بالفركؽ الفردية
متعدد ابعوانب، فمن خلاؿ التعاكف بينهم ييرجىى القومُّ منهم يساعد الضعيف كالذم كاف 

 فهمو للدرس جيدا يعتُ صاحبو الذم فهمو سيئا.  
 مدخلا لأسباب: التعليم القائم على ابؼشركعفعلى ىذا، ابزذت الباحثة 

  .لابرادبنا بُ برقيق ابؼنتج استًاتيجية كتابة الشعر الائملكونو م -
 (.K 13) ُّلكونو مناسبا متطلبة عصر الرقمنة كمنهج  -
 ابؼادة الصعبة كعلم الصرؼ. لكونو مدرٌب الطلبة على التعاكف بغلوؿ  -
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 بفركقهم الفردية.لكونو ملائما أحواؿ الطلبة  -
 كمهارات معارؼ من الطلاب اكتسابو بً ما كتوظيف تطبيقكالتعليم على ابؼشركع 

 تمكت .292 ابؼعلم على من الاعتماد بدلا منهم صادقة كبرغبة سهمبأنف بتنفيذه كيقوموف
كالتعليم  .293بؿسوس عملى كاقع إبٔ ابؼشركع خطة ضوء بَ ابؼتمثل النظرل ابعانب تربصة

 .294كابؼتعة للطلاب ابغيوية فيضيعلى ابؼشركع 
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 في ضوء  لشعركتابة اصلاحية استراتيجية تعليم الصرف بالتطبيق على   لدبحث الثاني:ا
 (PjBL) التعليم القائم على الدشروع

قد فرم البحث عن أفضل الاستًاتيجيات، كما أف البحث عن أفضل الطرؽ به
انشغل بو كثتَ من ابؼدرستُ كعلماء اللغة التطبيقيتُ منذ بداية القرف العشرين، كقد ظهر 

بُ سبيل البحث عن الاستًاتيجية  كمنها كثتَ بٍ اختفت بعد ذلك بُ سنتُ، كذل
. كقد أتت بو الباحثة حيث حاكلت بحث الاستًاتيجية ابعديدة كابؼمتعة لتعليم 295الأفضل

الصرؼ مع ىدؼ بسكتُ طلبة قسم اللغة العربية كأدبها على استيعاب الصرؼ كإنتاج شعر 
 للمشاركة بُ مقهى الأدب بشعرىم. 

ن الآراء العلمية كالتًبوية تتفق على ضعف مستول طلبة قسم اللغة العربية كالكثتَ م
، كمن بصلة ىذه الأسباب ضعف الدرس اللغوم بُ مراحل الدراسة ابؼختلفة مادة  اليوـ

ة بُ استخداـ الاستًاتيجيات ابؼتنوعة بُ عملي مثل ضعف ابؼعلم. 296كمنهجا كمعلما
التعليم، فكفاءة ابؼعلم بُ استخداـ أنواع الاستًاتيجيات مطلوبة فضلا عندما يعلٌم ابؼعلم 

 مادة للطلبة بالفركؽ الفردية.
يأبٌ ابؼثاؿ؛ إذا بٓ يستطع الفرد أف يتحدث عن شيء ما أك لا يقدر على إلقاء  

الكتابة حوؿ ىذه كلمة ما شفهيا فيمكنو أف يستخدـ إبياء أك إشارة للتعبتَ عنها أك بيكنو 
الكلمة حتى يفهم السامع أك القارئ أك الشاىد ما يريد ابؼشتَ أك الكاتب. ككذلك ما يقع 
حوؿ تعليم الصرؼ بُ قسم اللغة العربية كأدبها، إذا بٓ ينجح ابؼعلم بُ إفهاـ الأفعاؿ 

رل  كمشتقاتها بكو الطلبة كتطبيقها باستًاتيجية ابغفظ بيكنو أم يستعمل استًاتيجية أخ
 ككتابة الشعر لتطبيق قوانتُ الأفعاؿ كمشتقاتها كما قدمتها الباحثة بُ ىذا البحث. 
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الأىداؼ كالوسيلة كمن بصيع البنود ابؼصممة بُ استًاتسجية كتابة الشعر من 
ابػبراء الدكتور حليمي )خبتَ بُ كتابة كتصديقها بكو كالوقت كابػطوات كأساليب التقوبٙ 

، حصلت الباحثة النتائج ه نور ربضة )خبتَ بُ استًاتيجية الكتابة(الشعر(، كالدكتور غالو 
التي قد شرحتها الباحثة بُ الفصل الرابع من ىذا البحث، كبُ ىذا الفصل ستناقش الباحثة 

 النتائج من ابػبراء مع النظريات من العلماء.
 بعد أف أملئ البنود بُ الدكتور حليمي ابػبتَ الأكؿ، بركيمنتيجة  نظرا إبٔ

ىداؼ ابػاصة الأىداؼ العامة كالأ الاستبانة كانطلاقا عن بصيع ابؼؤشرات بُ تصميم
هذه النتيجة عندما أسندتها الباحثة ف%، ٔٔ،ٖٔ تبلغ النسبة التي لاستًاتيجية كتابة الشعر

، تدؿ على "جيد جدا"، كىوصابّ ٖٓإبٔ  ٕٔإبٔ رأم ليكرت أف تصنيف ابؼقياس من 
 يل.ـ مع عدـ التعدللاستخدا
علي  بناء على رأمالاستًاتيجية،  أف التصميم فيها مطابق بدا كاف بُكيرل ابػبتَ  

إذا كاف البرنامج ف  استًاتيجية التدريس ىو الأىداؼ،أف من العوامل ابؼؤثرة بُ 297ابػوبٕ
يهدؼ إبٔ تعليم كتابة اللغة الأجنبية أك قراءتها أك تكلمها أك التًبصة منها كإليها، فستكوف 

 ابؼستخدمة متمشية مع الأىداؼ ابؼطلوبة. ستًاتيجيةالا
؛ )أ( أف توضٌح الباحثة عناصر الإطار التأىيلي ؛ كضع التعليقاتإلا أف ابػبتَ 

لت أمانتها بُ بنود أىداؼ تعليم الصرؼ. )ب( كأف تضيف الوطتٍ الإندكنيسي حتى تشكٌ 
ابؼؤشرات بُ ابػطة. حيث رأل ابػبتَ أنو ينبغي توضيح كتفصيل قضايا الإطار التأىيلي 
الوطتٍ الإندكنيسي بُ الأىداؼ. كىذا صدر من برليل ابؼؤشرات كنتيجتها لأف أىداؼ 

ل تشمل على الأىداؼ اللغوية تعليم الصرؼ ابؼوجودة بٓ تشمل على الأىداؼ الأدبية ب
فحسب، بيد أف الإطار التأىيلي الوطتٍ الإندكنيسي يشرط كجود التكامل بتُ اللغة 

 كالأدب.
كالذم يتعلق برديد الوقت كانت النتيجة من ابػبتَ تدؿ على "جيد جدا" أيضا، 
 كأصبحت تلك النتيجة دليلا بجودة مؤشرات اختيار الوسائل كبرديد الوقت. فالدكتور
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فعلى ابؼعلم ، 298الاستًاتيجية ىو برديد الوقت يذكر أف بفا يلزـ مراعاتو بُ خالد بؿمود
تاج كقتا أطوؿ من كقت لوقت ابؼتاح فقد يكوف ىناؾ استًاتيجية تدريس برأف ينتبو با

 ابغصة ابؼتاح، كىنا على ابؼعلم أف يستخدـ استًاتيجية بديلة مناسبة.
فالباحثة قامت بتصحيح توزيع الأكقات حسب التعليقات من  تحكيمكفقا بؽذا ال

تزيد الباحثة كقتا لعرض كمناقشة منتجات أك مشركعات الطلبة من عشر دقائق ابػبتَ بأف 
 إبٔ عشرين دقيقة.

ذلك الذم يرتبط باختيار الوسائل كاف ابػبتَ يعطي "جيد جدا"، كىذا برىاف كك
ابؼهم أف يدرؾ ابؼعلم  من 299كقاؿ أكميليعلى أف الوسائل ابؼختارة تناسب الاستًاتيجية. 

أف ىناؾ ارتباطا كثيقا بتُ الاستًاتيجية كالوسيلة، كأف ىذا الارتباط كالتفاعل يعتمد على 
متغتَات متعددة، مثل كضوح الأىداؼ كالمحتول كمستول التلاميذ كميوبؽم كغتٌ ابؼوارد 

 كالإمكانات. 
أف ابؼعلم الناجح يستخدـ الوسائل  300كأضاؼ الدكتور عبد الربضن الفوزاف

التعليمية كيعلم أنها جزء مكمل للدرس يستعتُ بها لتحقيق أىداؼ الدرس، كابؼعلم الناجح 
ككيف بىتارىا كأين موضعها من الدرس ككيف  التعليميةيعرؼ بؼاذا يستخدـ الوسيلة 

 يستعمل كل نوع من أنواع الوسائل.
كالوسائل ابؼصممة يراىا ابػبتَ جدير للاستخداـ بُ إجراء استًاتيجية كتابة الشعر 

 بُ ضوء  التعليم القائم على ابؼشركع بدليل جودة النتيجة من ابػبتَ بكو ابؼؤشرات ابؼقدمة.
مع مدخل التعليم القائم  ذ استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼخطط تنفي أما

النسبة  حصلت علىالدكتورة غالوه نور ربضة عن  التي عيرًضت إبٔ ابػبتَة على ابؼشركع
 ، كما ذكرََُإبٔ  ٖٔ%، كىذه تدؿ على "جيد جدا" لأف ما بتُ ٕٓ،ٖٖ
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الرياض، فهرسة ابؼملكة العربية السعودية، ط إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغير النجاطقين بها، ، لفوزافا إبراىيم عبد الربضن   
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لتعديل بل يستخدـ يعد أف ابؼقيس جيد جدا كصابّ للاستخداـ مع عدـ ا 301ليكرت
مباشرة للتطبيق. إلا أف ابػبتَة تريد أف تنظم الباحثة ترتيب خطوات تنفيذ الاستًاتيجية مرة 

بػطوة الأكبٔ قبل كتابة الشعر بُ البداية بعد أف كضعتها ثانية بأف تضع مرحلة توضيح ا
الباحثة أثناء التنفيذ، كأف بذمع الباحثة تصميم خطوة كتابة الشعر كابؼناقشة بُ كقت كاحد 

 كلا تفصلها بُ كقت بـتلف كما قد أتت بها الباحثة من قبل. 
تعتُ إجراء  302فابػطوات ابؼنظمة جيدا كما ذكر الدكتور جابر عبد ابغميد

الاستًاتيجية جيدا أيضا كبرقيق الأىداؼ فعالا، كلا تضع ابؼعلم كالطلاب بُ حتَة حتى 
 تؤدم إبٔ ضياع الوقت عابسا، كابؼعلموف الأكفاء يهيؤكف أنشطتهم بُ فتًة غالية.

 
 لتعليم الصرف التعليم القائم على الدشروعية صلاح (1

اختيار ابؼشركع كبزطيط ككاف تصميم التعليم القائم على ابؼشركع بوتوم على 
، إلا أف الأكؿ كالثاب٘ كالثالث قد شبٌكتها 303ابؼشركع كتنفيذ ابؼشركع كتقوبٙ ابؼشركع

 الباحثة مع خطوات كتابة الشعر كخطوة كاحدة. 
، 304أما الذم يتعلق بتقوبٙ ىذا ابؼدخل نوعاف؛ تقوبٙ تعليمو كتقوبٙ مشركعو

، كحاكلت الباحثة على تناكؿ رأيها كبركيمها رينا سارم ابؼاجستتَكابػبتَ بُ ىذا المجاؿ 
عن ىذا ابؼدخل لأف ابػبتَة بزصصت بحوثها كدراساتها بُ بؾاؿ التعليم القائم على 

 ابؼشركع، كأيضا كانت رسالتها بُ ابؼاجستتَ تبحث بُ ىذا المجاؿ.
أما أسلوب تقوبٙ عملية التعليم القائم على ابؼشركع بخمس مؤشرات كما سبق 

مدل ملاءمة ابؼشركع لاىتمامات  ؛305مهند عامر أخذتها الباحثة من رأم الدكتور
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دل إثارتو للعمل ابعماعي التعاكب٘؟ مدل إسهامو بُ تكامل خبرات الطلاب؟ الطلاب؟ م
مدل قدرتو على إبهاد ابذاىات إبهابية بكو العمل؟ مدل إسهامو بُ إشباع متطلبات النمو 

 ؟.ابؼتكامل للطلبة
فتصميم أسلوب تقوبٙ ابؼشركع بابؼؤشرات ابؼذكورة بُ الفصل الرابع حصل على 

عتبره ابػبتَة شاملا كصابغا كحثت الباحثة أف يتخذه ابػبتَة كتنتيجة "جيد جدا" من 
 مقياسا لقياس مشركعات الطلبة. 

كنتيجة تصديق ابػبتَة، رينا سارم ابؼاجستتَ عن أسلوب تقوبٙ التعليم القائم على 
%، كىذه تدؿ على "جيد جدا"، بدعتٌ أف َٗ،َٗابؼشركع، تبلغ نسبة درجة ابػطط 

اـ أم للتطبيق دكف التعديل. كلإجراء ىذا ابؼقياس لكشف نتيجة التقوبٙ صابّ للاستخد
التعليم ىل يكوف التعليم القائم على ابؼشركع يفيد إفادة كما كاف بُ ابؼؤشرات أـ لا فقامت 

 الباحثة بتوزيع الاستبانة بكو الطلبة لإجابة ىذه ابؼؤشرات. 
صلاحية شيء ما بُ تصميم أسلوب التقوبٙ ضركرم لازـ لأف التقوبٙ تقدير مدل ك 

ضوء غرض، كلأنو يعتبر نشاطا ليس بسيطا بل عملية معقدة برتوم على كثتَ من الأنشطة 
كابؼقياس  .306فعلى ابؼعلم أف يراعي أسس كضع التقوبٙ عند بزطيط كتنفيذ عملية التقوبٙ

 الصحيح يراكغ ابؼعلم عن الزلة أك ابػطأ بُ القياس. 
كتقوبٙ البرنامج يركز على بصع معلومات حوؿ جوانبو اللغوم ابؼختلفة من أجل 

كن ابزاذ قرارات بـتلفة فهم الكيفية التي يؤدم بها البرنامج كظيفتو، كمدل بقاحو، حتى بي
متعلقة بالبرنامج، مثل مدل استجابة البرنامج بغاجات ابؼتعلمتُ أك مدل استفادة الطلاب 

 . 307من البرنامج استفادة كاملة
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جامعة ابؼلك  تطوير منجاهج تعليم اللغة، ناصر بن عبد الله بن غابٕ كد. صابّ بن ناصر الشويرخ، .جاؾ رتشاردز، تربصة د  
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( بتُ غرضتُ أساسيتُ لتقوبٙ البرامج Robert( كربريتس )Weirكيفرؽ كل من كير )
اللغوية كبنا؛ المحاسبة كتطوير البرنامج، كيقصد بالمحاسبة مدل قدرة ابؼشاركتُ بُ البرنامج 

 . 308على الإجابة عن أسئلة تتعلق بجودة العمل الذم قاموا بو
 
 في لرموعة لزددة تجربة الدنجتجموقف  (2

ينبغي أف يعرؼ أف بُ عملية التطوير كانت الأشياء ابؼصممة قبل أف يطبٌقبها 
صممت الباحثة  ابؼصمم بُ ابؼيداف الواقعي أف يطبقها بُ المجموعة المحددة. لذلك بعد أف

استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء  التعليم القائم على ابؼشركع قامت الباحثة بتجربتها بُ 
 المجموعة الصغتَة لتجربة صلاحيتها. 

قاؿ سوغيونو أف خطوات التطوير تبتدئ من برليل الاحتياجات بٍ بصع البيانات 
 . 309ربة صلاحية ابؼنتج...ابْبٍ تصميم ابؼنتج بٍ تصديق ابؼنتج بٍ تعديل ابؼنتج بٍ بذ

بذربة الصلاحية استعانت الباحثة حية ابؼنتج بُ كللحصوؿ على البيانات عن صلا
خطوات استًاتيجية   عرفة. ايستخدمت ابؼلاحظة بؼبأسلوب ابؼلاحظة كالاستبانة كابؼقابلة

التعليم القائم على ابؼشركع تينفَّذ حسب ابػطط ابؼصممة ك لكشف  بُ ضوء كتابة الشعر 
نقصاف ابػطط، لو اختلٌ فيها خطوة أك خطوتتُ أك ينبغي أف تزاد ىناؾ خطوة جديدة أك 

خلات من ابؼلاحظ برذؼ منها خطوة، فمن ىذه ابؼلاحظة ييرجى أف يكوف ىناؾ تد
الاستبانة لتأكيد نتيجة ابؼلاحظة،  ايستخدمتك  ابػارجي عما يرتبط بخطوات الاستًاتيجية.

أكاف الطلبة فهموا ابػطوات جيدا أـ لا؟ أكانت ابػطوات سهلة الإتياف عندىم أـ لا؟ 
ابؼقابلة مع الطلبة لكشف صعوبات الطلبة بُ  خدمتستي كغتَىا من الأسئلة ابؼصممة. كا

 ياف خطوات الاستًاتيجية كبذرم ىذا بُ اللقاء الأختَ بعد انتهاء التجربة.إت
 كتأبٌ النتائج كالتابٕ؛

كانت ابؼلاحظة بُ بذربة صلاحية ابؼنتج ملاحظة المجرٌب الذم بهرٌب الاستًاتيجية 
ككاف ابؼلاحًظ ملاحظا خارجيا لأف لمجرٌب ىو الباحثة لذلك استعانت الباحثة بابؼلاحظ 
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تصتَ ابؼلاحظة على صفة ذاتية. قاؿ الدكتور منذر الضامن برتاج التجربة إبٔ لئلا  ابػارجي
 . 310ابؼلاحظ غتَ ابؼشارؾ إذا أراد الباحث نتيجة خالصة موضوعية من بذربتو

%  كىي درجة جيد جدا مع بعض ٕٓ،ّٗيم من ابؼلاحظ ابػارجي بنسبة كالتحك
التعليقات، الأكؿ بُ عملية ربط الدرس ابغاضر بابؼاضي حيث أتت المجربًٌة بكلمة مبدئية 
"السلاـ" بُ التجربة كلكنها لا تكتبها بُ ابػطة، فعلٌق ابؼلاحًظ بأف تيضاؼ بُ ابػطة. 

عار، فالمجربًٌة تكتفي ببياف معاب٘ الأشعار شفهيا كلكن كالثاب٘ بُ عملية بياف معاب٘ الأش
ابؼلاحظ يستحسن إذا أضيفت عملية تقدبٙ تربصة الأشعار برريريا بُ السبورة أك بُ 

 ابغاسوب بؼساعدة الطلبة بُ تعلمها، كالثالث قد لا يكفي الوقت المحدد لعملية التعليم.
بؼنتج من جانب فهم الطلبة بكو كالاستبانة ابؼوزعة إبٔ الطلبة بؼعرفة صلاحية ا

سؤالا مع اختيار الإجابات من موافق كغتَ موافق ككسط  ُِالاستًاتيجية التي تتكوف من 
( ُبينهما، كتشمل على الأىداؼ كابػطوات كالوسائل، كالفوائد، تعطي ابػلاصات؛ 

اتيجية ( كالوسائل ابؼستخدمة مناسبة بالاستً ِالأىداؼ ابؼوضوعة كاضحة كبيكنهم أداءىا، 
( كابػطوات من كتابة الشعر كالتعليم القائم على ّكتعينهم للوصوؿ إبٔ الأىداؼ ابؼقررة، 

( ٓ( ككتابة الشعر تسهٌلهم فهم الأفعاؿ كتطبيقها، ْابؼشركع كاضحة كيسهل بؽم قيامها، 
 كالتعليم القائم على ابؼشركع يعينهم بُ إنتاج ابؼشركع.

 نات عن التجربة المحددة كبرليلها، فالنتيجة ىيكبعد أف قامت الباحثة بعرض البيا
كبهذه النتيجة استمرت الباحثة بتعديل الاستًاتيجية بدا كاف فيها من  النقصاف  جيد.

كابؼداخلات من الطلبة كابؼلاحظ، بٍ بذربتها بُ بؾموعة كاسعة.  ككانت استًاتيجية كتابة 
الة كمناسبة بؽم لتعلم الصرؼ لأف التعليم القائم على ابؼشركع عندىم فع بُ ضوء الشعر 

 الاستًاتيجية تلبٌي حاجاتهم بُ مهارة الكتابة عامة كبُ استيعاب الصرؼ خاصة.
شاركة كالشجاعة كالدافعية ككفاءة ؤثر على ابؼي أف تطبيق الاستًاتيجية كاتضح لنا

لبة للط جيد بركغ ك غاؿ أف البحث فعاؿ إف كاف ىناؾ أثركىذا موافق بدا قدـ  الطلبة،
311. 

                                                           
310

 M. Hammersley, & P. Atkinson, 1995, Ethnography: Principles in Practice, New York, 

Routledge, p. 94,  



لشعر في ضوء كتابة افعالية استراتيجية تعليم الصرف بالتطبيق على  : لثلدبحث الثاا
 (PjBLالتعليم القائم على الدشروع )

القائم على  التعليم بُ ضوءاستخداـ استًاتيجية كتابة الشعر  فعالية لكشفك  
قامت الباحثة بتجربة ابؼنتج بُ بؾموعة التجربة كتوزيع الاستبانة  ابؼشركع لتعليم الصرؼ

كتهدؼ ىذه التجربة إبٔ القياس كابؼقارنة أين أكثر فعالا بتُ الاستًاتيجية للطلبة فيها، 
م لمجموعتتُ ، كتكوف ابؼقارنة بُ نتائج الاختبار القبلي كالبعدابعديدة كالاستًاتيجية القدبية

 باختبار "ت".
 نتيجة الاختبار جودة  .1

كالإحصاء من نتيجة الاختبار القبلي لمجموعتتُ باختبار "ت" يدؿ على أف ىناؾ 
( أكبر من  معيار 0,757/ٕٕٓ،َلا يوجد فرؽ بعيد بينهما بدليل نتيجة مستول الفرؽ )

أما نتيجة (  بعد أف قيورفً "ت" حساب ب "ت" جدكؿ. 0,05/  َٓ،َالإحصاء )
الإحصاء من نتيجة الاختبار البعدم منهما بوملنا إبٔ ابػلاصة، أف مستول الفرؽ 

(، كقد دؿٌ ىذا الأمر إبٔ /0,05َٓ،َأصغر من معيار الإحصاء ) ( 0,008/ ََٖ،َ)
 .  312كجود فرؽ بعيد بتُ نتيجة الاختبار لمجموعة الضابطة كبؾموعة التجربة

ف يفيد قياس كفاءة أف من إمكانيات الاختبار أ 313كىذا كما قاؿ كرستتُ كوـ
 ابؼختىبر عليو كلعل نتيجة الاختبار تدؿ على كفاءتو بُ شيء ما.

كمن ىنا عرؼ أف النشاط التعليمي الذم قاـ بو بؾموعة التجربة بعد الاختبار 
القبلي يعطي أثرا جيدا أين كانت المجموعتاف قبل الاختبار القبلي تستخدماف استًاتيجية 

فظ كعيلمت نتيجتهما بُ الاختبار القبلي مشتبهة. كلكنهما متساكية كىي استًاتيجية ابغ
بعد الاختبار القبلي بزتلفاف بُ استخداـ الاستًاتيجية، استخدمت بؾموعة الضابطة 

التجربة استًاتيجية كتابة استًاتيجية ابغفظ كما كاف كبٓ تتًؽَّ الكفاءة، كاستخدمت بؾموعة 
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ت الكفاءة  بدليل ترقي درجات الطلبة من درجتتُ الشعر بالتعليم القائم على ابؼشركع كتتًق
إبٔ أربع درجات، من مستول "راسب" أك "ناقص" إبٔ "جيد" ك"جيد جدا"، فأصبح ىذا 
دليلا على أف الاستًاتيجية ابعديدة تؤثر أثرا فعالا لتًقية كفاءة الطلبة بُ استيعاب 

 الصرؼ.
 كأفمقبولة، ذا البحث فاستخلصت الباحثة بفا سبق ذكره أف فرضية البحث بُ ى

للطلبة لتًقية كفاءتهم  تأثيرا جيداتؤثر استًاتيجية كتابة الشعر بالتعليم القائم على ابؼشركع 
بؽم، حيث تعلموا الصرؼ كاستوعبوه بطريقة أسرع كييسرل كبُ حالة بفتعة  فعالةك

ن الطلبة كمشجعة، كأف الطلبة الذين تعلموا الصرؼ بالاستًاتيجية ابؼطورة أرقى كفاءة م
 الذين تعلموه بالاستًاتيجية التقليدية. 

مؤشرات فعالية الاستًاتيجية أف يكوف أف من  314سوبقيونوكىذا مناسب ما قالو 
  كأف يكوف الطلبة أبدع من قبل. فهم الطلبة بكو الدرس أسرع، كنتيجتهم أحسن،

 
 نتيجة استجابة الاستبانة جودة .2

قصدت الباحثة بالاستبانة ىنا الاستبانة التي تيعقد بعد التجربة الثانية، تعتٍ بذربة 
ابؼنتج بُ بؾموعة التجربة أين كانت الباحثة كزعت الاستبانة للحصوؿ على آراء الطلبة عن 

تابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع حتى  خبرة تعلمهم الصرؼ من خلاؿ  ك
 كشفت الباحثة فعالية الاستًاتيجية عن طريق آخر غتَ الاختبار.

من نتيجة استجابة الاستبانة بُ الفصل الرابع كصلت الباحثة إبٔ ابػلاصة ابؼبدئية 
بُ  ( يوافقوف كوف استًاتيجية كتابة الشعر تساعدىم%َٖمن  أف معظم الطلبة )أكثر

بطريقة أسرع، كتدربهم على التفكتَ الإبداعي،  نظريا كتطبيقيا قواعد الصرؼاستيعاب 
كبذعلهم ماىرا بُ تطبيق قواعد الصرؼ، كبريطٌهم بُ حالة بفتعة عندما تعلموا الصرؼ. 

فرصة للتدريب على التفكتَ  كمعظم الطلبة يوافقوف أف التعليم القائم على ابؼشركع يتيحهم
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يزكدىم خبرة ك ردم بُ حل ابؼشكلات، كيدرٌبهم بُ العمل ابعماعي التعاكب٘، ابعماعي كالف
 بهعل ابؼادة الصعبة سهلة، كيناسب اىتمامهم.  لإنتاج مشركع، ك جديدة

كىذا بُ اعتقاد الباحثة يدؿ على جودة استجابات الطلبة بكو استًاتيجية كتابة 
ستًاتيجية يفهموف قواعد الصرؼ الشعر بددخل التعليم القائم على ابؼشركع، فبهذه الا

 بأسرع كصارت أسهل من قبل. 
قاؿ كيستا إف الاستًاتيجية تعد فعالا إذا كانت تسبب تغتَا أحسن بعد قيامها 

عبد الربضن أف الفعاؿ ىو أف يبلغ ابؼتعلم إبٔ ىدؼ  . كقاؿ315كتيوصًل ابؼريد إبٔ ما أراده
كابؼشاركة الفعالة  منشود بُ أسرع كقت كأسهل طريق كأقل جهد مستعينا بالوسائل ابؼقررة

 316.بتُ ابؼتعلمتُ
من استًاتيجية كتابة الشعر بالتعليم القائم على غي أف يعرؼ أف الأىداؼ ينب
ىدؼ نظرم  -كما شرحتها الباحثة بُ الفصل الرابع بُ باب تصميم ابؼنتج-ابؼشركع 

مثل تعريف  صرفيةن الطلبة نظرياتو  إنتاجي. ىي بسكتُكتطبيقي كىدؼ لغوم كأدبي ك 
القدرة على  همة منها ككيفية صياغتها، كبسكينالأفعاؿ كأقسامها كتغتَىا كالأبظاء ابؼشتق

كتدريبهم على  ،على إنتاج مشركع همالصياغة كتصريف الأفعاؿ ككضعها بُ بصلة، كتدريب
التعاكف كابؼشاركة الفعالة بُ النشاط التعليمي، كتنمية مهارتهم بُ التواصل كأخذ القرارات 

 لوسائل ابؼتنوعة.بُ العمل ابعماعي، كتزكيدىم بالكفاءة على استخداـ ا
تيجية عرؼ أف فنظرا إبٔ إجابات الطلبة على الاستبانة ابؼوزعة بعد بذربة الاستًا

 أىداؼ الاستًاتيجية قد برققت. 
 استجابة ابؼؤشرة الأكبٔخلاؿ  ف منكاللغوم بيكن أف يكشفتحقق ابؽدؼ النظرم  -

سرع كترقي فهمهم تساعدىم بُ فهم قواعد الصرؼ بطريقة أ أف كتابة الشعر" كالثانية
 %(. ٓ،ٕٖ) قواعد الصرؼ بُ

أف  التاسعة "استجابة ابؼؤشرة  خلاؿ ف منبيكن أف يكشي كبرقق ابؽدؼ التطبيق -
 (. %ٕٓ،ّٗبذعلهم ماىرا بُ تطبيق قواعد الصرؼ ) كتابة الشعر

                                                           
315

 Westa, https://media.neliti.com, diunggah pada Oktober 2016 
316

 https://idtesis.com, diunggah pada tanggal 30 November, 2018 

https://media.neliti.com/
https://idtesis.com/


 استجابة ابؼؤشرة خلاؿ ف منبيكن أف يكش كالإنتاجي كبرقق ابؽدؼ الأدبي -
 جديدةكالتعليم القائم على ابؼشركع يزكدىم خبرة  يجية كتابة الشعرالتاسعة "أف استًات

 %(".ََُلإنتاج شعر )
كبرقق ىدؼ تزكيد الكفاءة بُ استخداـ الوسائل بيكن أف يكشف من خلاؿ  -

 %".ٕٓاستجابة ابؼؤشرة الأختَة "أف الاستًاتيجية تدربهم على استخداـ الوسائل 
اكف كالتواصل بيكن أف يكشف من خلاؿ كبرقق ىدؼ تدريب الطلبة على التع -

استجابة ابؼؤشرة الثامنة "أف التعليم القائم على ابؼشركع يثتَىم على التعاكف كالتواصل 
 %.ٓ،ٕٖبُ العمل ابعماعي 

بناء على ما سبق بيانو استخلصت الباحثة أف استًاتيجية كتابة الشعر بالتعليم 
سوندنج "يعتبر ستًاتيجية ابؼقررة. قاؿ حيث بذيب أىداؼ الا فعالالقائم على ابؼشركع 

". كالاستًاتيجية الفعالة تؤدم إبٔ التعليم الفعاؿ. كلا نشاط ما فعالا إذا كصل إبٔ ابؽدؼ
شك بُ أف ابؼعلم يرغب بُ أف يكوف تعليمو فعالا نافعا. كيقصد بالتعليم الفعاؿ عند 

أف يكوف ذلك التعليم يؤدم إبٔ أقصى درجة بفنكة من التعلم بأقصر الطرؽ  317ابػوبٕ
 كأقلها جهدا ككقتا مع ابغصوؿ على أكبر قدر من ابؼكاسب التًبوية. 

( على ابؼعلم ُ، منها؛ )318كليتحقق التعليم الفعاؿ، لابد من توفر شركط عديدة
أف يعرؼ كيف يعلٌم، كىذا يستوجب إحاطتو بأساليب التدريس العامة كابػاصة كبالنسبة 
بؼعلم العربية كلغة ثانية، لابد من أف يعرؼ كيف يعلٌم اللغة كعناصرىا من ابؼفردات 

فرصة القصول ليشاركوا بُ النشاط الصفي ( كعلى ابؼعلم أف يتيح لطلابو الِكالقواعد. )
 أثناء الدرس لأف ذلك يساعدىم على الانتباه كالتعليم. 

كتطوير استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼ بالتعليم القائم على ابؼشركع من 
إحدل المحاكلات لتحقيق التعليم الفعاؿ، لأف التعليم الفعاؿ يؤدم إبٔ التعلم الفعاؿ، الأمر 
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عل ابؼعلم بوس بالنجاح بُ أداء مهمتو كبرقيق أىدافو. كىذا الإحساس بهعل ابؼعلم الذم به
سعيدا بُ عملو بفا يدفعو إبٔ مزيد من النشاط. كالتعليم الفعاؿ ليس ضركريا للمعلم فقط 

 بل ىو ضركرم أيضا للطالب لأنو بدكف تعليم فعاؿ يكوف تعلم الطالب ناقصا. 
لا شيء يقتل ستًاتيجية ذات أبنية كاضحة لأنو لذلك، اعتقدت الباحثة أف الا

س، الذم لايفهم  فعالية التعليم مثل غركر ابؼعلم الذم لا بوضٌر درسو كلايدرم كيف يدرٌ 
كيف يدير كينظمٌ الوقت كابعهد من طرؼ ابؼعلم كالطالب معا. فابؼعلم الناجح بىتار 

 د بفكن.  استًاتيجيات التدريس التي تعطي نتيجة بفتازة بأقل كقت كجه
كمن نتيجة الاختبار البعدم، كاستجابة الاستبانة، كمن كاقعية تعليم الصرؼ 
كمشكلاتو بُ قسم الغة العربية كأدبها، كابؼعلومات كالآراء حوؿ كتابة الشعر كالتعليم القائم 

كلا من كتابة الشعر كالتعليم القائم على ابؼشركع ذك على ابؼشركع، استنبطت الباحثة أف  
اؿ لتطبيق قواعد الصرؼ، ككاف بهعل الطلبة بُ حالة بفتعة كمربوة حينما يدرسوف أثر فع

الصرؼ لأف كتابة الشعر جذابة كمن التعليم القائم على ابؼشركع يقدر الطلبة على التعاكف 
 بينهم حتى أصبح الصعب من قواعد الصرؼ سهلا.

  



ابة الشعر في ضوء كتتعليم الصرف بالتطبيق على   مزايا وعيوب استراتيجية   .3
 (PjBLليم القائم على الدشروع )التع

لعل ظاىرة الضعف بُ قواعد الصرؼ تكاد تكوف من أعقد ابؼشكلات التي تواجو 
على تدريس اللغة العربية، لا سيما بُ ابؼرحلة ابعامعية بحيث أصبحت القواعد  القائمتُ

 . 319الصرفية من ابؼوضوعات كالعلوـ التي ينفر الطلاب منها
كليست ابؼشكلات بُ المحتول ذاتو كلكن ابؼشكلات تقع أيضا فيما خرج عنو من 

. ككانت استًاتيجيات 320وبيئة ابؼتعلم كالاقتصار بأساليب التدريس كالوسائل كابؼعلم نفس
تعلم اللغات من أبرز كأحدث ابؼداخل ابغديثة التي عابعت مشكلة ضعف كبطء تعلم 

علم اللغات اللغات. فاستعماؿ استًاتيجيات مناسبة معينة بصورة منتظمة تساعد على ت
كلعل لكل بصورة أسرع كبشكل أفضل، بل لا توجد ىناؾ أفضل الاستًاتيجيات، 

 . 321استًاتيجية مزاياىا كعيوبها
بُ ىذا البحث بؽا مزية كنقصاف، كلكشف ابؼزايا ككذلك الاستًاتيجية ابؼطورة 

الاستبانة بعد بذربة ابؼنتج الأكؿ كبرليل نتيجة كالنقصاف حاكلت الباحثة برليل نتيجة 
 نتيجة ابؼلاحظة بُ بذربة ابؼنتج الثانية.الاستبانة بعد بذربة ابؼنتج الثاب٘ كبرليل 

 فالدزايا هي:
يانو أف الصرؼ من نوع ابؼادة ابعافة تتشعب تعابِ ابؼادة الصعبة سهلة. كما سبق ب -

كتكثر تفاصيلها، فبوسيلة التعاكف كالتواصل بتُ أعضاء الفرقة أصبح الثقيل خفيفا 
 كالصعب سهلا. 

بذعل ظركؼ التعليم كالتعلم بفتعة كمشجعة. كما سبق بيانو أف استًاتيجية ابغفظ  -
عر تعتبر بفلة كمتعبة حيث التي استخدمت كثتَا قبل تطوير استًاتيجية كتابة الش

يشكو معظم الطلبة بالتعب كيسألوف الرجوع قبل كقتو بل يغيب بعض عن الدراسة 
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فرارا عنو، كلكن حينما أجريت الاستًاتيجية ابعديدة يتمتعوف بُ التعلم حتى لا 
 يشعركف بأكاف كقت الرجوع.

مستول بمو تناسب ميوؿ الطلبة كمستواىم. كما سبق بيانو أف مستول ابعامعة  -
فكر كخياؿ ابؼرء كعاطفتو، كمرحلة ابػياؿ كالرغبة بُ تعبتَ أفكارىم من خلاؿ 
الكتابة خاصة كتابة الشعر كما كاف ىذا من خصوصيات الشباب بُ ابؼرحلة 

 ابعامعية.
 كثرة القراءة كتقليد الأساليب الأدبية  تدرب الطلبة -
أف الطلبة بٓ ينتجوا شيئا من  تدرب الطلبة إبداع كإنتاج مشركع. كما سبق بيانو -

تعلمهم الصرؼ كبٓ يبدعوا، كلكن بوسيلة كتابة الشعر تعلموا التفكتَ الإبداعي، 
 كبوسيلة التعليم القائم على ابؼشركع تعلموا كيف تنتجوف مشركعا.

تعزٌز ثقة الطلبة بأنفسهم من خلاؿ عرض ابؼشركعات، لأف القياـ أماـ الفصل أماـ  -
ر سهل لوجود ابغياء من بعض الطلبة كلكن ىذا ابؼدخل يطلب الزملاء ليس بأم

 منهم الشجاعة كالثقة بالنفس. 
 تدرب الطلبة السىكوت على الشجاعة بُ التواصل كتقدبٙ الآراء  -

 أما العيوب فهي: 
برتاج إبٔ كقت أكثر. كما سبق بيانو أف الطلبة استغرقوا كقتا طويلا حينما أتوا  -

تى خرجوا من الوقت ابؼعتُ، فالوقت الأكثر احتاج إليو الطلبة بهذه الاستًاتيجية ح
للقياـ بخطوات كتابة الشعر بُ الأنشطة الأساسية مثل برليل أساليب الأشعار 
كاختيار الأساليب ابؼرادة، كبصع الأفعاؿ كابؼفردات من ابؼعاجم بٍ تصنيفها، كتنظيم 

 ذه الأنشطة تقضي كقتا كفتَا.شعر من تلك الأفعاؿ كابؼفردات، كتقوبٙ ابؼشركع. كى
تطلب من ابؼعلم كقتا خاصا لبذؿ جهده بعمع الأشعار كتصنيفها حسب ابغاجة  -

 كطلب معانيها، كىذا من عمل لايرغبو معظم ابؼعلمتُ
برتاج إبٔ تدريب مستمر. كما سبق يبانو أف الكتابة مثل كتابة شعر كغتَه نوع من  -

 توجب برقق تدريب كثتَ كبسرين ميكثَّف.أنواع ابؼهارات اللغوية، كابؼهارة 



برتاج إبٔ استفادة الوسائل جيدا. كما سبق بيانو أف استخداـ قواعد الصرؼ   -
كالأفعاؿ لتنظيم شعر يفتقر إبٔ ابؼصادر مثل ابؼعاجم كالقرآف كديواف الشعر 
كغتَىا، فعدـ إدارية الوسائل يؤدم إبٔ صعوبة تقليد الأساليب كاختيار الألفاظ 

 فردات ابعديدة. كابؼ
نعم، أف التعلم ابعماعي التعاكب٘ بُ فرقة جيد كجدير لفهم قواعد الصرؼ لأف  -

القوم من الطلبة يساعد الضعيف منهم، إلا أف خصوصية كتابة الشعر برتاج إبٔ 
الأفكار كابػياليات كالعواطف بوتاج  تعبتَ الأفكار كابػياليات كالعواطف، كتعبتَ

ي فسيكوف غتَ سهولة انصراؼ الأفكار كأشكاؿ ابػياليات إبٔ الاستقلاؿ الشخص
 كالعواطف من رؤكس الطلبة إبٔ كتابة شعر كاحد.  
 ذىابا من العيوب السابقة، اقتًحت الباحثة بالأمور التالية:

أف عملية أف يشرح ابؼعلم بُ لقاء قبل اللقاء فيو إجراء الاستًاتيجية ابعديدة  -
ر بُ ضوء التعليم القائم على ابؼشركع، كىي التعليم ستستخدـ كتابة الشع

استًاتيجية مربوة يتعلم الطلبة بها تعبتَ أفكارىم كخيالاتهم كعواطفهم لإنتاج شعر 
دكف أف بىافوا ابػطأ أك الصعوبة لأنهم سيقوموف بها بُ فرقة مع التعاكف كالتواصل 

 ديدة.بتُ أعضاء الفرقة، كغرض ىذا الشرح إحضار أذىانهم لاستًاتيجية ج
أف يطلب ابؼعلم من الطلبة إعداد الوسائل سوؼ يستخدمونها من ابؼعاجم كالقرآف  -

 كديواف الشعر.
أف يستفيد ابؼعلم أيضا بذاؾ اللقاء توجيو الطلبة أف بهمعوا الأشعار ابعذابة  -

عندىم من شتى ابؼراجع كأف برملها معهم بُ لقاء قاـ بو ىذه الاستًاتيجية 
 بصعها مرة ثانية بل يستخدمونها مباشرة لتسهيل كظيفتهم. كيستفدكف بها دكف 

كبيكن للمعلم أف يدعو الطلبة بحث الأفعاؿ كابؼفردات بُ ابؼعاجم كيكتبونها بُ  -
 كرقتهم كبوملونها بُ اللقاء ابؼقبل أم لقاء إجراء الاستًاتيجية ابعديدة. 

على شكل فردم  أف يأبٌ الطلبة كتابة الشعر بُ فرقة كلكنهم ينتجوف شعرا -
كيكوف ابؼشركع غتَ كاحد بل حسب عدد الطلبة بُ الفرقة. كما سبق يبانو أف 



ابؼشركع بيكن أف يكوف على نوعتُ، مشركع على شكل بصاعي كمشركع على 
 شكل فردم، كما زالوا أف يستطيعوا التساءؿ كالتواصل كابؼساعدة كفرقة.

 

  



 لسادسالفصل ا
 الخاتدة

 أ. ملخص نتائج البحث
انطلاقا من البيانات كبرليلها كمناقشتها كالاستنتاج منها كصلت الباحثة إبٔ نتائج 

 :البحث التالية
يتم تطوير استًاتيجية  تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم  (ٔ

بتوفٌر برنامج تنفيذ التعليم كمشركعات الطلبة باستخداـ ( PjBLالقائم على ابؼشركع )
شكاؿ؛ شكل تصريف الأفعاؿ من ابؼاضي إبٔ ابؼضارع إبٔ الأمر كالنهي، أربعة أ

  كشكل الأبظاء ابؼشتقة، كشكل ابؼزيد بفوائده، كالاختلاط بينها
ككانت استًاتيجية تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم  (ٕ

لعربية كأدبها بُ جامعة صابغة للتطبيق على طلبة قسم اللغة ا( PjBLعلى ابؼشركع )
كيم ابػبراء بُ مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج حسب بر

كنتيجة ابؼداخلة من ابؼلاحًظ ، التعليم القائم على ابؼشركعكتابة الشعر ك الاستًاتيجية ك 
ابػارجي كنتيجة استجابة الطلبة للاستبانة، كيكوف ذلك على درجة ما بتُ جيد إبٔ 

 جيد جدا.
استًاتيجية تعليم الصرؼ بالتطبيق على كتابة الشعر بُ ضوء التعليم القائم وكانت  (ّ

فعالة لأف ىناؾ ارتفاع كبتَ بتُ كفاءة الطلبة قبل ابؼعاملة ( PjBLعلى ابؼشركع )
% منهم حصلوا على ٕٓ% منهم حصلوا على درجة جيد( كبعد ابؼعاملة )ِٓ)

 (. درجة جيد جدا
البعدم بتُ بؾموعتي الضابطة كالتجربة ىو أف مستول  كمعدؿ نتيجة الاختبار

(، كأصبح ذلك دليلا / 0,05َٓ،َ( أصغر من معيار الإحصاء ) 0,008/ ََٖ،َ)الفرؽ 
 استًاتيجية كتابة الشعر.  فعاليةعلى 

الطلبة  كوف كىيكأضيف بؼا سبق نتيجة استبانة الطلبة بعد التجربة ابؼيدانية، 
 جيد جدا. بدرجة جية تؤثرٌ أثرا جيدا لتًقية كفاءتهم كبضاستهمأف الاستًاتي على موافقتُ



 
 ب. الإفادة النجظرية

إف تعليم قواعد الصرؼ سيكوف فعالا كمربوا إذا أيلقي بالإبداع كالعمل ابعماعي 
  التعاكب٘.
 

 التوصياتج. 
لتيستَ دراسة الصرؼ كترقية الكفاءة فيو كجعل النشاط التعليمي فيو مربوا للطلبة بُ 
قسم اللغة العربية كأدبها بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج خاصة كبُ 
ابعامعات الأخرل عامة أكصت الباحثة التوصيات باعتماد على ما قد حصلت عليو بُ 

 بحثها:
أف يستخدـ ابؼعلم بُ عملية تعليم الصرؼ استًاتيجية كتابة الشعر بددخل التعليم  .ُ

 ى ابؼشركع.القائم عل
كابؼواصلة  شاركةأف يرشد ابؼعلم الطلبة خطوات ىذه الاستًاتيجية بوضوح، كجودة ابؼ .ِ

 مدة إجراء ىذه الاستًاتيجية.
 أف يوفر ابؼعلم جوا مربوا بتقدبٙ أنواع الشعر ابعذابة مثل شعر يقتًب بدستواىم. .ّ
 ستَ فهمها.أف يوفر ابؼعلم بماذج الأشعار فيها أنواع قواعد الصرؼ لتي .ْ
 أف بوث ابؼعلم الطلبة كحفزىم لتوليد ابػياؿ كالفكرة بُ تطبيق تلك القواعد.  .ٓ
أف بيارس ابؼعلم كالطلبة التدريبات لأف النظريات بدكف تدريب كابعسد بدكف ركح لا  .ٔ

 يستفاد بو، كأف تكوف التدريبات كفق ابؼعايتَ الواضحة.
لاستًاتيجية بل يسأؿ عما لا يفهمو، أف لا يسكت الطالب طواؿ تنفيذ ىذه ا .ٕ

 كيتواصل كيتعاكف مع أعضاء الفرقة.
 كأف يشجع الطالب نفسو بُ تقدبٙ الآراء كمناقشة الصعوبات مع الطلبة كابؼعلم. .ٖ



أف يبدأ الطالب تطبيق القواعد بالإبداع كإلا بالتقليد لأف التقليد سوؼ يسوقو إبٔ  .ٗ
ا، بل يتخيل على حلها كقدرتها كبقاحها، لأف الإبداع، كألٌا يتخيل على مشكلاته

 النجاة تأتى بعد التعب.

 د. الاقتراحات
طوعا بؼا قد حصلت عليو الباحثة، أف يهتم الباحثوف ابعدد بهذا البحث بكل 
حفرتو كنقصانو، كبٓ تكملها الباحثة لقصورىا كضيق علومها كمعارفها، كبٓ تفر إبٔ أبعد 

 تًحت الباحثة بدا يلي :الابذاىات ابغديثة، فلذلك اق
الصرؼ معلومات عن أنواع استًاتيجيات  وخاصة معلم منفسهأ وفأف يزكٌد ابؼعلم .1

 ا للوصوؿ إبٔ أىداؼ التعليم. كا بهأف يستفيد واالتعليم  مع خصائصها حتى يستطيع
أف يتنوع معلمو الصرؼ بُ استعماؿ استًاتيجية تعليم الصرؼ ليكوف النشاط  .2

 ا لا ملل فيو.التعليمي مربو
أف يكوف ىناؾ بحث متتابع من ىذا البحث بـتلف بُ أعضاء التجربة، إذا كاف  .3

أعضاء التجربة بُ ىذا البحث عشوائية مأخوذة من الطلبة بُ ابؼستول ابؼبتدئ 
أف يكوف أعضاء التجربة بُ البحث ابؼتتابع من الطلبة بُ  مكنكابؼتوسط كابؼتقدـ، في

 درجة مسافة الفعالية. نفس ابؼستول حتى تعرؼ
أف تكوف ىناؾ بحوث آخرل جديدة تبحث عن ابؼواد أك الأساليب أك التقنيات أك  .4

الوسائل إما على شكل التطوير أك غتَه، كل جهد بواكؿ تسهيل الطلبة بُ استيعاب 
 الصرؼ كيساعد ابؼعلم بُ حلوؿ ابؼشكلات ابؼوجودة بُ تعليم كتعلم الصرؼ.

 
  



 الدراجعقائمة الدصادر و 
 

 مراجع الكتب العربية
 .َُِٗمهارة الكتابة ونماذج تعليمها، إبراىيم على ربابعة، 
القاىرة، مكتبة النهضة طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينجية، إبراىيم محمد عطا، 

 .ُٓٗٗابؼصرية، 
ابؼعرفة، ، برقيق الدكتور فخر الدين قباكة، دار الدمتع في التصريفابن عصفور الإشبيلي، 

 .ُبتَكت، دكف السنة، ج 
، سلسلة ُ، ج صبح الأعشى في صنجاعة الإنشاءأبو العباس أبضد بن القلقشندم، 

 .العامة لقصور الثقافة القاىرابؽيئةالذخائر، 
إبراىيم مصطفى  ، برقيقالدنجصف في شرح كتاب التصريفأبو الفتح عثماف ابن جتٍ، 

 .ُْٓٗكتبة كمطبعة مصطفى البابي ابغلبي، ، مُالطبعة الأكبٔ، ج  كعبد الله أمتُ،
شرح كتاب التصريف لأبي عثمان أبو الفتح عثماف بن جتٍ ابؼوصلي، ابؼنصف لابن جتٍ، 

 .ُْٓٗ، الطبعة الأكبٔ، الناشر دار إحياء التًاث القدبٙ،  الدازني
، برقيق كشرح عبد السلاـ كتاب سيبويهأبو بشر عمرك بن عثماف بن قنبر )سيبويو(، 

 ، عابٓ الكتب، بتَكت، دكف السنة.  ْركف، ج ىا
، الجديد في تدريس العلوم في ضوء استراتيجيات التدريس الدعاصرة أبو جلالة، صبحي بضداف،

 .ََِٓالعتُ: مكتبة الفابّ للنشر، 
، مكتبة دار ابؼخطوطات، صنعاء، دكف السنة، ج شرح كتاب سيبويهأبو سعيد الستَابُ، 

ٓ. 
ابعزء الأكؿ، برقيق عبد السلاـ محمد الحيوان، بن بحر ابعاحظ، أبو عثماف بن عمرك 

 .ََِْىاركف، القاىرة، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب،  
، برقيق الدكتور حسن شاذبٕ فرىود، جامعة الرياض، الرياض، التكملة، أبو علي الفارسي
 دكف السنة.



ضبط كتصحيح محمد شاكر، طبعة ابؼكتبة في فن الصرف، شذ العرف أبضد ابغملاكم، 
 .ُْٖٗالعلمية ابعديدة، بتَكت، 

 .ََِّابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب،  ديوان الأحاديث "السفر الثاني"،أبضد الشهاكم، 
 .ُٕٗٗ، ٕلبناف، دار الكتب العربي، ط  -، بتَكتالنجقد الأدبيأبضد أمتُ، 
عبد الله حرمي، -الناشر ككالة ابؼطبوعات، منجاهجهأصول البحث العلمي و ، أبضد بدر

 .ُِٖٗالكويت، 
، رياض، مكتب التًبية استراتيجية النججاح في تعلم اللغة الثانية، أبضد بن صابّ الصبيحي
 .َُِّالعربي لدكؿ ابػليج، 

 .ََُِ، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، ديوان آية جيمأبضد طو، 
، ابؽيئة العامة لقصور ر من رأى وما بينجهما من منجازلديوان ضل من غوى وسُ أبضد طو، 

 .َُٗٗالثقافة، 
 .ُٕٓٗ، ابؼطبعة الربضانية، القاىرة، أصول التربية والتعليمأبضد عبده ختَ الدين، 
عماف، مكتبة المجتمع العربي ، البحث النجوعي في التربية وعلوم النجفس أبضد غبارم كالآخركف،
 .ِ ََٗللناشر كالتوزيع، 

، عابٓ الكتب ابؼصرية، القاىرة،  ُ، طلزاضرات في علم اللغة الحديثبـتار عمر،  أبضد
ُٗٗٓ. 

 .ََِٖالمجلد الثاب٘، عابٓ الكتب القاىرة،  ،معجم اللغة العربية الدعاصر، أبضد بـتار عمر
 .ُْٗٗ،  ُالكويت، مكتبة الفلاح، ط ، تدريس فنجون اللغة العربيةأبضد مدكور، 

دار ابغامد للنشر ، التقونً اللغوي في الكتابة والتفكير الأمليالدة، أكرـ صابّ بؿمود خو 
 .َُُِكالتوزيع، عماف، 

، مدرسو اللغة من غير النجاطقين بها: التصورات والتحديات ومساهماتهم في الدهنجةأنريك لوردا، 
تربصة د. عبد الله أبضد بتٍ عبد الربضن، فهرسة بفلكة ابؼلك فهد الوطنية للطباعة 

 .َُِِشر، كالن



، عماف، رؤية جديدية في التعلم والتدريس من منجظور التفكير فوق الدعرفيإبياف محمد الركيثي، 
 .َُِٓدار الفكر ناشركف كموزعوف، 

، ُ، ط استراتيجيات تدريس اللغة العربية: أطر نظرية وتطبيقات عملية، بليغ بضدم إبظاعيل
 .َُِّعماف، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، 

 .ُٖٓٗابؼصرية، القاىرة،  ، مكتبة الأبقلواللغة بين الدعيارية والوصفيةحساف،  بساـ
 .ُٗٗٗ، القاىرة، دار الفكر العربي، استراتيجية التدريس والتعلمجابر عبد ابغميد جابر، 

تطوير جاؾ رتشاردز، تربصة د. ناصر بن عبد الله بن غابٕ كد. صابّ بن ناصر الشويرخ، 
 .َُِِ، ِجامعة ابؼلك السعود، ط منجاهج تعليم اللغة، 

 .ََِٖ  دار صادر، بتَكت، ،أنواع الشعر ومقاييس نقدهجدم دحدكح ، 
برقيق بدر أبضد ضيف، صنجاعة الكتاب، جعفر أبضد بن محمد ين إبظاعيل النحاس، 

 .َُٗٗبتَكت، دار العلوـ العربية، 
د العثماف، ابؼكتبة ، برقيق حسن أبضالشافية في علم التصريفبصاؿ الدين ابن ابغاجب، 

 .ُٓٗٗابؼكية، مكة، الطبعة الأكبٔ، 
، تربصة مبارؾ حنوف كمحمد الوابٕ كمحمد أكراغ، دار الشعرية العربيةبصاؿ الدين بن الشيخ، 

 .َُُِ توبقاؿ للنشر، الدار البيضاء، ابؼغرب، الطبعة الأكبٔ،
، دار صادر، بتَكت، الطبعة الأكبٔ، لسان العرببصاؿ الدين محمد بن مكرـ بن منظور، 

 .ٗ، ج َُٗٗ
 .ُٖٗٗبتَكت، دار الفكر ابؼعاصر، طرق تدريس اللغة العربية، جودت الركابي، 

مكتبة الشركؽ،  :، القاىرة التعلم النجشط بين النجظرية والتطبيقجودت سعادة كآخركف، 
ََِٔ. 

، ّ طفصول في تدريس اللغة العربية: ابتدائي، متوسط، ثانوي، حسن جعفر ابػليفة، 
 .ََِّالرياض، مكتبة الرشد، 

، الطبعة الثانية، الدار ابؼصرية اللبنانية، تعليم اللغة العربية بين النجظرية والتطبيقحسن شحاتة، 
ََِّ. 



مذكرة الدكرة التدريبية بؼعلمي اللغة ، دراسات في الدنجاهج وتأصيلهاحسن عبد الربضن ابغسن، 
 .ََِّسيا، العربية بُ البرنامج ابػاص مالانج إندكني

،  المجلد الأكؿ، دار النشر الدكبٕ، أحدث الاتجاهات في تعليم وتعلم اللغة العربيةخالد بؿمود، 
 .ََِٖ، ُرياض، ط 

 .ُّٕٗ، مكتبة لبناف بتَكت، أبحاث في اللغة العربيةداكد عبده، 
 .ُٕٕٗ، الكويت، الدنجاهج الدعاصرةالدمرداش عبد المجيد شرحاف، 

، الدرجع في منجاهج تعليم اللغة ي أبضد مدكور كإبياف أبضد ىريدمرشدم أبضد طعيمة كعل
 .ََُِ، القاىرة، دار الفكر العربي، العربية للنجاطقين بلغات أخرى

إيسكو: -الرباط ،تعليم العربية لغير النجاطقين بها منجاهجه وأساليبه، رشدم أبضد طعيمة
 منشورات ابؼنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة.

، ستَيا، دار تقنجيات الكتابة؛ ابتداع الخطوات الخمس للكتابة الإبداعية، د عبد ابعليل جوادرع
 .ُٓٗٗ، ُابغوار، ط 

، عماف، جدارا للكتاب العابؼي، أسس تعليم الكتابة الإبداعيةرعد مصطفى خصاكنة، 
ََِٕ. 

نشطة اللغوية فاعلية برنامج تعليمي على وفق الأ رغد سلماف علواف كبساـ عبد ابػالق عباس،
، لتنجمية مهارات التعبير الإبداعي لدى طالبات الدرحلة الإعدادية في مادة التعبير الكتابي

 َُِٕبؾلة كلية التًبية الأساسية للعلوـ التًبوية كالإنسانية جامعة بابل، 
 .ََِٖ  ،عماف، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيعالتقونً التربوي، رفيدة ابغريرم، 
الإمارات، دار الكتاب ابعامعي العتُ، الإبداع: ماهيته، اكتشافه، تنجميته، زيد ابؽويدم، 
ََِْ. 

، دار ابؼنهاج، شرح تصريف العزيسعد الدين مسعود بن عمر بن عبد الله التفتازاب٘، 
 .َُِٓ، ْبتَكت، ط 
بية، ، الرياض، ابؼملكة السعودية العر الحقول الدلالية الصرفية للأفعال العربيةسليماف الفياض، 

ََِٗ. 



فاعلية نموذج التعلم القائم على الدشروعات فى تنجمية مهارات التنجظيم لاشتُ،  بظر عبد الفتاح
، ابعمعية ابؼصرية للمناىج كطرؽ التدريس، الذاتى والأداء الأكاديمى فى الرياضيات

 .ََِٗ جامعة عتُ شمس، 
، دار الفكر يب العامةدراسات في الدنجاهج والأسالصابّ ذياب ىندم ك ىشاـ عامر علياف، 

 .ُٕٗٗللطباعة كالنشر كالتوزيع، 
العتُ، ، الجديد في تدريس العلوم في ضوء استراتيجيات التدريس الدعاصرةصبحي أبو بضداف، 

 .ََِٓمكتبة الفابّ للنشر، 
، اللغة العربية وطرائق تعليمهاطو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكربٙ عباس الوائلي، 

 .ََِٓؽ، عماف، دار الشر 
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 دليل الدلاحظة الاستطلاعية
 
 أىداؼ ابؼلاحظة:  (1

 معرفة استًاتيجية تعليم الصرؼ ابؼستخدمة  -
 معرفة ابؼدخل ابؼستخدـ  -
 معرفة مشكلات تعليم الصرؼ من جانب ابؼعلم -
 معرفة أحواؿ الطلبة عند تعلم الصرؼ  -
 من جانب الطلبة معرفة مشكلات تعليم الصرؼ -

  
 ابؼعلم ابؼلاحىظ الأكؿ ىو (2

 _______________:  اسم ابؼدرس
 _______________:   الفصل

 : _______________ اللقاء/التاريخ
   : _______________ الكتاب 

  : _______________  ابؼادة
 : _______________ الاستًاتيجية

 : _______________  ابؼدخل
 

 بيانال الأنشطة
  نشاط تدهيدي
  نشاط أساسي
  نشاط خاتدي

 
 ابؼلاحىظ الثاب٘ ىو الطلبة بأحوابؽم عند تعلم الصرؼ بالاستًاتيجية ابؼستخدمة (3



 _______________ :الطالب اسم 
 _______________ :      الفصل

 
 أحوال الطالب البيان الأنشطة

   نشاط تدهيدي
   نشاط أساسي
   نشاط خاتدي

 

  



 دليل الدقابلة مع مدرسي الصرف 
 

 علمذاتية ابؼ
 : ______________  اسم ابؼعلم

 : ______________ زماف تعليم الصرؼ
 بُ قسم اللغة العربية كأدبها

 
 بؿتويات ابؼقابلة

 ابؽدؼ ( أ
أىداؼ تعليم الصرؼ بُ منهج تعليم اللغة العربية على أساس الإطار  تعرفىل  -ُ

 ندكنيسي؟التأىيلي الوطتٍ الإ
 أىداؼ تعليم الصرؼ بُ رؤيا كرسالة قسم اللغة العربية كأدبها؟ تىل عرف -ِ
 ذلك الرؤيا؟أىداؼ تعليم الصرؼ مؤسسا على ذلك ابؼنهج ك  تصمٌمىل  -ّ

 
 الاستًاتيجية  ( ب

 بؼاذا؟ ؟بُ تعليم الصرؼ ها كثتَاتستخدمما الاستًاتيجية التي ا -ُ
 بُ التعليم؟  استًاتيجية أخرم تستخدماكىل  -ِ
  ("نعم" ِأيلقي ىذا السؤاؿ إذا كانت إجابة السؤاؿ رقم )؟ ما ىي -ّ
)كطلبت  كيف أحواؿ الطلبة عندما درسوا الصرؼ بالاستًاتيجية ابؼستخدمة؟ -ْ

 الباحثة أف يقص ابؼعلم كيبتُ أحواؿ الطلبة حينذاؾ(
 ىل كانت الاستًاتيجية ابؼستخدمة توصل إبٔ الأىداؼ ابؼقررة؟ -ٓ
نظرا إبٔ الواقع، ىل برتاج إبٔ استًاتيجية جديدة إضافة على الاستًاتيجية  -ٔ

 ابؼوجودة؟



ما رأيكم بُ استخداـ استًاتيجية كتابة الشعر لتعليم الصرؼ؟ )مع بياف  -ٕ
 الاستًاتيجية ابعديدة(

بُ نظرتكم أيستطيع الطلبة ترقية فهمهم قواعد الصرؼ بهذه الاستًاتيجية؟ أيلقي  -ٖ
  تدؿ على ابؼوافقة ٕالسؤاؿ إذا كانت إجابة السؤاؿ رقم ىذا 

 
 ابؼدخل ( ج

 بؼاذا؟ ؟ الصرؼ لتعليمأم مدخل استخدمت كثتَا  -ُ
 بُ التعليم؟   آخرمدخلا تستخدماكىل  -ِ
  ("نعم" ِأيلقي ىذا السؤاؿ إذا كانت إجابة السؤاؿ رقم )؟ ما ىو -ّ
)كطلبت الباحثة  ابؼستخدـ؟ دخلكيف أحواؿ الطلبة عندما درسوا الصرؼ بابؼ -ْ

 أف يقص ابؼعلم كيبتُ أحواؿ الطلبة حينذاؾ(
 الأىداؼ ابؼقررة؟ الوصوؿ إبٔ إبٔ يساعدؾ ابؼستخدـ دخلابؼ ىل كاف -ٓ
  ابؼستخدـ؟ دخلإضافة على ابؼ مدخل جديدنظرا إبٔ الواقع، ىل برتاج إبٔ  -ٔ
لتعليم الصرؼ؟ )مع  شركعمدخل التعليم القائم على ابؼبُ استخداـ  ما رأيكم -ٕ

 (ابؼدخل ابعديدبياف 
أيلقي ىذا )؟ ا ابؼدخلبُ نظرتكم أيستطيع الطلبة ترقية فهمهم قواعد الصرؼ بهذ -ٖ

  تدؿ على ابؼوافقة( ٕالسؤاؿ إذا كانت إجابة السؤاؿ رقم 
 

  



 دليل الدقابلة مع رئيس قسم اللغة العربية وأدبها 
 

 بؿتويات ابؼقابلة
 
 ابؽدؼ ( ت

ما ىدؼ تعليم اللغة العربية كبابػصوص تعليم الصرؼ بُ نظرة رؤيا كرسالة قسم  -ْ
 ؟اللغة العربية كأدبها

ما ىدؼ تعليم اللغة العربية كبابػصوص تعليم الصرؼ بُ نظرة رؤيا كرسالة قسم  -ٓ
 ؟اللغة العربية كأدبها

اف أىداؼ ما رأيكم عن أىداؼ تعليم الصرؼ بُ ابؼقرر الدراسي؟ )مع تقدبٙ كبي -ٔ
 تعليم الصرؼ ابؼوجود(

 
 الاستًاتيجية  ( ث

ما رأيكم عن الاستًاتيجية ابؼستخدمة بُ تعليم الصرؼ؟ )مع شرح نتيجة ابؼقابلة  -ٗ
 مع مدرسي الصرؼ كنتيجة ابؼلاحظة الاستطلاعية(

 ماذا أراده قسم اللغة العربية كأدبها من تعليم الصرؼ؟  -َُ
ة عيرؼ أف معظم الطلبة يرغبوف بُ استًاتيجية  من نتيجة الاستبانة ابؼوزع -ُُ

؟ )مع تقدبٙ استجابة ، ما رأيكم بهذاكتابة الشعر لاستيعاب قواعد الصرؼ
 الطلبة على الاستبانة ابؼعرَّضة بؽم(

ىناؾ آراء أف كتابة الشعر صعب للتجربة، خاصة للمستول الابتدائي ما  -ُِ
الأكؿ أك الثاب٘ القياـ بهذه  رأيكم بهذه الآراء؟ أبيكن للطلبة بُ ابؼستول

 الاستًاتيجية؟ كما الدليل عليو؟ 
 

 ج( مدخل التعليم



بُ تعليم الصرؼ؟ )مع شرح نتيجة ابؼقابلة مع  التعلم الفردمما رأيكم عن  -ُ
 مدرسي الصرؼ كنتيجة ابؼلاحظة الاستطلاعية(

ف تعلم بُ أف يكو من نتيجة الاستبانة ابؼوزعة عيرؼ أف معظم الطلبة يرغبوف  -ِ
؟ )مع تقدبٙ الصرؼ بُ فرقة مع إنتاج مشركع من خلاؿ التعاكف، ما رأيكم بهذا

 استجابة الطلبة على الاستبانة ابؼعرَّضة بؽم(
  



PEDOMAN ANGKET MAHASISWA (1) 

 

Mohon dibaca dengan seksama 

- ditujukan untuk melakukan problems analysis dan need analysis 

mahasiswa jurusan BSA di semester satu dalam pembelajaran Sharaf  

- jawablah angket berikut sesuai dengan fakta yang ada, agar data yang 

diinginkan benar-benar valid 

- Berikan jawaban yang singkat dan jelas 

- untuk poin A, anda tidak perlu menjawab pertanyaan no 3 jika anda bukan 

lulusan pondok pesantren 

- Untuk poin B, jika jawaban anda terhadap pertanyaan no 3 adalah “iya” 

maka silahkan melanjutkan pertanyaan berikutnya sampai tuntas, tetapi 

jika jawaban anda adalah “tidak” maka abaikan soal no 3, 4, dan 5. Anda 

bisa langsung menjawab pertanyaan nomer 8 dan seterusnya. 

 

A. Identitas mahasiswa 

1. Nama : 

2. Berasal dari sekolah : 

3. Berasal dari Pondok Pesantren : 

 

B. Pembelajaran Sharaf 

1. Apakah (sebelum kuliah di jurusan BSA) anda sudah pernah belajar bahasa 

Arab?  

2. (kalau iya) Berapa lama? 

3. Apakah sebelumnya anda sudah pernah belajar Sharaf?  

4. (Kalau iya) Berapa lama? 

5. Materi-materi Sharaf apakah yang anda pelajari waktu itu? (anda bisa 

menuliskan babnya saja) ! 

6. Strategi apa yang paling sering digunakan guru anda untuk mengajar 

Sharaf?  

7. Ketika anda belajar di jurusan BSA, apakah anda mempelajari materi yang 

sama dengan yan sudah pernah anda pelajari sebelumnya?  

8. Strategi apa yang paling sering digunakan dosen anda untuk mengajar 

Sharaf?  

9. Bagaimana tanggapan anda terhadap strategi yang digunakan dosen? 

10. Apa Anda menginginkan strategi mengajar yang baru? 

11. Apa Anda pernah diajar menggunakan strategi “menulis puisi” saat 

pembelajaran sharaf? 

12. Apa anda yakin bahwa strategi „menulis puisi‟ akan lebih menyenangkan 

dan membangkitkan semangat dari pada strategi yang sudah digunakan 

selama ini?  



13. Manakah yang lebih anda sukai, mempelajari Sharaf secara sendiri-sendiri 

atau berkelompok?  

14. Apakah anda suka bila anda diajari membuat sebuah proyek/produk melalui 

kaidah-kaidah Sharaf? 

  



PEDOMAN ANGKET MAHASISWA (2) 

 

Angket Pasca ujicoba Kelayakan   

- Disebarkan pada mahasiswa kelas ujicoba untuk memperoleh data layak 

tidaknya produk sebelum diujicobakan di kelas ujicoba efektifitas. 

- Ditujukan untuk mengetahui apakah mahasiswa memahami langkah-langkah 

strategi menulis puisi, apakah langkah-langkah tersebut mudah dilaksanakan 

atau tidak.  

- Jawablah angket berikut sesuai dengan yang anda alami agar data yang 

diperoleh benar-benar valid. 

- Angket ini bersifat tertutup (Anda tidak diperkenankan menjawab secara 

bebas, namun cukup memilih pilihan jawaban yang sudah disediakan dengan 

melingkari abjad dari jawaban yang anda pilih) 

 

A. Terkait Strategi Menulis Puisi 

 

1. Tujuan dari penggunaan strategi menulis puisi dalam pembelajaran Sharaf 

mudah dipahami: 

a. Setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

2. Penjelasan dosen terkait langkah-langkah strategi penulisan puisi sangat jelas: 

a. Setuju 

b. Biasa saja 

c. Tidak setuju 

3. Langkah-langkah dari strategi menulis puisi dalam pembelajaran Sharaf mudah 

dilaksanakan: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

4. Media pembelajaran yang digunakan sangat membantu dalam pelaksanaan 

strategi menulis puisi ini:  

a. Setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

5. Strategi menulis puisi adalah strategi yang sesuai untuk seusia saya: 

a. Setuju 

b. Biasa saja 

c. Tidak setuju 

 

 



B. Terkait PjBL (Pembelajaran berbasis project) 

 

6. Tujuan dari penggunaan PjBL dalam pembelajaran Sharaf mudah dilaksanakan: 

a. Setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

7. Penjelasan dosen terkait langkah-langkah  PjBL  sangat jelas : 

a. Setuju 

b. Biasa saja 

c. Tidak setuju 

8. Langkah-langkah PjBL dalam pembelajaran Sharaf mudah dilaksanakan: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

9. Belajar bersama dalam sebuah tim dengan asas tolong menolong menjadikan 

materi yang sulit menjadi mudah 

a. Setuju 

b. Biasa saja 

c. Tidak setuju 

 

  



PEDOMAN ANGKET MAHASISWA (3) 

 

Angket Pasca pelaksanaan strategi menulis puisi dengan pendekatan PJBL   

- Disebarkan pada mahasiswa kelas ujicoba setelah produk diujicobakan. 

- Ditujukan untuk mengetahui dampak  produk dari sudut pandang mahasiswa 

sebagai penerima produk. 

- Jawablah angket berikut sesuai dengan yang anda alami agar data yang 

diperoleh benar-benar valid. 

- Angket ini bersifat tertutup (Anda tidak diperkenankan menjawab secara 

bebas, namun cukup memilih pilihan jawaban yang sudah disediakan dengan 

melingkari abjad dari jawaban yang anda pilih) 

 

A. Terkait Strategi Menulis Puisi 

1. Strategi menulis puisi membantu saya memahami kaidah-kaidah Sharaf: 

a.  setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

2. Strategi menulis puisi meningkatkan pemahaman saya terhadap kaidah-kaidah 

Sharaf: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

3. Strategi menulis puisi membuat saya terampil mengaplikasikan kaidah-kaidah 

Sharaf: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

4. Strategi menulis puisi melatih saya berpikir kreatif dalam mengembangkan 

kaidah-kaidah Sharaf: 

a. Setuju  

b. Biasa saja 

c. Tidak setuju 

5. Strategi menulis puisi sangat menyenangkan dan memotivasi saya selama 

pembelajaran Sharaf berlangsung: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

 

 

 

 



B. Terkait PjBL (Pembelajaran berbasis project) 

 

6. Pembelajaran Sharaf berbasis PjBL sesuai dengan minat saya: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

7. PjBL melatih saya berpikir sebagai sebuah kelompok dan sebagai individu 

dalam memecahkan kesulitan kaidah-kaidah Sharaf: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

8. PjBL membangkitkan semangat saya untuk bekerja sama dalam sebuah tim dan 

saling membantu untuk menyusun puisi melalui kaidah-kaidah shorof : 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

9. PjBL mengenalkan saya pada pengalaman baru untuk melahirkan sebuah 

produk melalui aplikasi kaidah Sharaf: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

10. Tolong menolong dan kerja sama tim membuat materi Sharaf yang sulit 

menjadi mudah: 

a. setuju 

b. Biasa saja  

c. Tidak setuju 

 

 

 

 
 

  



 في تجربة صلاحية الدنجتج   لدلاحظةا
 

 ىدؼ ابؼلاحظة: (ُ
 معرفة درجة التفهُّم على بنود ابؼصممة  -
 كشف البنود الناقصة من ابؼصممة أك البنود ابؼستغتٌ عنها -
 ( ابؼشكلات بيكن كقوعها من كجهة ابؼعلمidentifikasiتعرُّؼ ) -
يع ابؼطوٌر نقص أك زيادة معرفة تقدير زمن التجربة )بتوسعو كعدمو( حتى يستط -

 الوقت على بنود ابؼصممة 
 التأكد بأداء بصيع خطوات بنود ابؼصممة بُ التجربة -

 
المجرًٌب ككاف المجرب ىنا الباحثة نفسها، كابؼلاحًظ ىو ملاحظ ىو الأكؿ ابؼلاحىظ  (ِ

 ككاف ابؼلاحظ ابػارجي ىنا أستاذة معصمة  خارجي
 الطلبة بُ بؾموعة بؿددة، كابؼلاحًظ ىو الباحثة ابؼلاحىظ الثاب٘ ىو الطالب أك  (ّ
جرت ابؼلاحظة بُ عملية تعليم الصرؼ باستخداـ استًاتيجية كتابة الشعر بُ ضوء  (ْ

 التعليم القائم على ابؼشركع  بُ بؾموعة بؿددة
 

  



 دليل ابؼلاحظة للملاحظ ابػارجي

 التعليقات نتيجة الدلاحظة الوسيلة الوقت ابػطوات ابؼلاحظة
 لا نعم

 النشاط التمهيدم
وحادث   افتتح الدعلم السلام

 الطلبة عن أحوالذم اليوم
ٓ 

 دقائق
 
 
 
 
 
 
 
 
ُٓ 
 دقيقة

-    

ربط الدعلم خبرات الطلبة 
السابقة من استيعابهم بالأفعال 
الثلاثية المجردة بالدوضوع 

 الجديد

    سبورة

بين الدعلم أن الطلبة سيدرسون 
بة الشعر الصرف من خلال كتا

بمدخل التعليم القائم على 
 (PjBLالدشروع )

    سبورة

بين الدعلم ما هو استراتيجية  
  كتابة الشعر وأهدافها

LCD 
 سبورة

   

بين الدعلم ما هو التعليم القائم 
( PjBL)على الدشروع 

 وأهدافه

LCD 
 سبورة

   

حدد الدعلم مشروع الطلبة 
وبيّن أنهم سيتخذون مشروعا 

ل ثلاثية مزيدة من أفعا
وأسماءها الدشتقة في العمل 

 الجماعي التعاوني في فرقة

    سبورة

فرق  ٗقسم الدعلم الطلبة إلى 
 أفراد ٗوفي كل فرقة 

 سبورة
الورقة ابؼوزعة 

   



طلب الدعلم من كل فرقة أن 
يتخذوا واحدا منجهم رئيس 

 الفرقة 

لكتابة أفراد 
المجموعة ككتابة 
نقط مهمة 

 عند الطلبة
 

   

بين الدعلم وظائف كل فرقة 
 وموقف رئيس الفرقة في التعليم

   

حث الدعلم الطلبة أن يتعاونوا 
في العمل الجماعي ويتخذوا 

 القرارات من خلال الدشاورة

   

 النشاط الأساسي
بين الدعلم خطوات كتابة الشعر 
في ضوء التعليم القائم على 

 الدشروع

ٓ 
 دقائق

LCD 
 سبورة
 الورقة

   

بعض وعرض الدعلم الأشعار 
آيات القرآن التي قد أعدّها 

 الدعلم نموذجا

ُٓ 
 دقيقة

   

عرض الدعلم معاني تلك 
 الأشعار والآيات

   

بين الدعلم أساليبها وناقش 
 خصائصها مع الطلبة 

   

أعطى الدعلم الفرصة للسؤال 
 والجواب

   

بين الدعلم فعلا ثلاثيا مزيدا 
ئده وناقشه مع بحرف وفوا

 الطلبة

ُٓ 
 قدقائ

   

اتخذ الدعلم فعلا ثلاثيا مزيدا 
واسما مشتقا ونظّم منجهما شعرا 
مع بيان كيفية التنجظيم مستعينجا 

   



 بهما
قام الطلبة بكتابة الشعر في 
ضوء التعليم القائم على 

 الدشروع:
بين رئيس الفرقة ما سيقوم  -

 الأعضاء ودور كل منجهم
الفرقة تشاور أعضاء  -

 وأخذوا القرارات 
جمع أعضاء الفرقة أشعارا  -

وآيات القرآن بأسلوب 
 خاص مع الدنجاقشة بينجهم

وجّه الدعلم الطلبة في  -
 أنشطتهم

طالع الطلبة تلك الأشعار  -
وتلك الآيات وناقشوها 

 تحت توجيه الدعلم
صنّجف أعضاء الفرقة بعض  -

الأشعار أو الآيات التي 
 جا سيأخذون أساليبها نموذ

تنجاقش وحدد أعضاء الفرقة  -
الأساليب من القرآن أو 

 الأشعار
تنجاقش أعضاء الفرقة  -

واتفقوا على نوع مُكوِّن 
 الدشروع

أخذ الأعضاء القرارات  -
وقسم رئيس الفرقة وظيفة  

َِ 
 دقيقة

 سبورة -

 الورقة-
 ابؼعجم-
 القرآف-
كتاب -

 الطالب
 كتب الشعر  -
بؾموعات -

 الأشعار

   



 كل الأعضاء
جمع كلّ أعضاء الفرقة  -

الأفعال الثلاثية المجردة من 
 الدعاجم

صنجف أعضاء الفرقة  -
حسب البنجاء أو الأفعال 

النجوع )ماضي/مضارع/أمر، 
لازم/متعدي( أو حسب 
 الترادف والتضاد أو غيرها 

ناقش أعضاء الفرقة الدعلم  -
 الدشكلة الدوجودة 

أعطى الدعلم الدداخلة  -
 والتوجيهات 

تنجاقش أعضاء الفرقة  -
ه تموضوع الشعر ومكوّنا

من الأفعال أو الأسماء 
 الدشتقة مرة ثانية 

ء الفرقة القرارات أخذ أعضا -
على موضوع الشعر 

 ومكوّنه
كتب أعضاء الفرقة شعرا   -

باستخدام الأفعال أو 
 الأسماء الدشتقة

فتّش أعضاء الفرقة  -
الدشروع الدكتوب للكشف 
عن أخطاءه فيصححون 



 عليه
الدعلم أن يشترك كل  حث

طالب فعالا وشجع أن 
يعبر أفكاره وآراءه في 

 عملية التعلم

   

 النشاط ابػابسي
قدّم الطلبة مشروعاتهم إلى 
الدعلم للمنجاقشة والحصول على 

 مداخلته

ُٓ 
 دقيقة

 الورقة
 ابؼشركع

   

 الورقة أعطى الدعلم الدداخلة 
 ابؼشركع

   

    ابؼشركع قام الطلبة بالتصحيح
فتش الدعلم مشروع الطلبة مرة 

 ثانية
    ابؼشركع

 الورقة كمّل الطلبة مشروعهم 
 ابؼشركع

   

عرض أعضاء الفرقة 
مشروعاتهم أمام الفصل 

 لقراءتها

َُ 
 قدقائ

    ابؼشركع

 
  



 دليل الدلاحظة للمعلم
 

 ابؼلاحىظ ىو الطلبة بُ بؾموعة بؿددة .1
 ىدؼ ابؼلاحظة: .2

 هُّم الطلبة على بنود ابؼصممةمعرفة درجة تف -
 ( ابؼشكلات بيكن كقوعها من كجهة الطلبةidentifikasiتعرُّؼ ) -

 : __________  الفرقة  .3
 : __________ أعضاء الفرقة 

 
 النتيجة التعليقات نتيجة ابؼلاحظة الأنشطة ابؼلاحظة البنود 

 لا نعم
الفرقة الوسائل  أعضاء أعدٌ  الوسائل

 ابؼعيٌنة
    

عرؼ أعضاء الفرقة كيفية 
 استخداـ الوسائل

    

أعضاء الفرقة استفاد 
 بالوسائل جيدا

    

استطاع أعضاء الفرقة بياف  الأهداف
 أىداؼ كتابة الشعر 

    

استطاع أعضاء الفرقة بياف 
  PjBLأىداؼ 

    

بصع أعضاء الفرقة أشعارا  كتابة الشعر
 من ابؼراجع

    

    رقة آيات بصع أعضاء الف



 القرآف بأسلوب خاص
طالع أعضاء الفرقة  

خصائص أساليب الأشعار 
 المجموعة

    

طالع أعضاء الفرقة 
خصائص أساليب آيات 

 القرآف المجموعة

    

صنٌف أعضاء الفرقة بعض 
الأشعار أك الآيات التي 

 سيأخذكف أساليبها بموذجا 

    

الأساليب  حدد أعضاء الفرقة
 أك الأشعار من القرآف

    

اتفق أعضاء الفرقة كأخذكا 
القرارات على موضوع الشعر 
كمكوٌنو من الأفعاؿ أك الأبظاء 

 ابؼشتقة

    

الفرقة الأفعاؿ من  أعضاء عبص
 ابؼعاجم

    

الفرقة الأفعاؿ  أعضاءصنٌف 
المجموعة من القرآف حسب 

  ابؼناقشة كالقرارات ابؼأخوذة 

    

شعرا كتب أعضاء الفرقة 
مع  باستخداـ ابؼكونات ابؼعينة

 تقليد الأساليب ابؼختارة

    

فتٌش أعضاء الفرقة ابؼشركع 
ابؼكتوب لكشف أخطاءه 

    



 فيصححوف عليو
قدـ أعضاء الفرقة مشركع 
الشعر إبٔ ابؼعلم للحصوؿ 

 على مداخلتو

    

إبٔ  الشعر ابؼكتوبقدٌـ الطلبة 
ابؼعلم للمناقشة كابغصوؿ على 

 لتومداخ

    

     بالتصحيح أعضاء الفرقةقاـ 
التعليم 

القائم على 
 الدشروع

      فرؽ انقسم الطلبة إبٔ
استلم الطلبة بياف كظائف كل 
فرقة كموقف رئيس الفرقة بُ 

 التعليم

    

ىم بُ دكر  بياف الطلبة  استلم
 الفرقة

    

اختار أعضاء الفرقة رئيس 
 الفرقة مع ابؼشاكرة

    

رئيس الفرقة كظيفة كل  بتُ
 أعضاء

    

حدد الطلبة مشركعا الذم 
 سيتخذكنو برت توجيو ابؼعلم

    

ناقش أعضاء الفرقة موضوع 
 وتالشعر كمكوٌنا

    

عبٌر كل أعضاء الفرقة أفكاره 
 كآراءه بُ عملية كتابة الشعر

    

تعاكف كل أعضاء الفرقة بُ 
 العمل ابعماعي

    

    مدة فرقة أعضاء ال تشاكر



 القراراتلأخذ  عملية التعلم
لبة مشركعاتهم قدـ الط 

 للحصوؿ على مداخلة ابؼعلم
    

عرض أعضاء الفرقة مشركعاتهم  
 أماـ الفصل لقراءتها

    

 
 
 

 
 

  



 دليل الدلاحظة للمعلم

 التعليقات النتيجة البند الطلبة
الفرقة 
 الأولى

   استخداـ الوسائل
   الأىداؼ

   ة الشعركتاب
   التعليم القائم على ابؼشركع

   ابؼشركع
الفرقة 
 الثانية

   استخداـ الوسائل
   الأىداؼ

   كتابة الشعر
   التعليم القائم على ابؼشركع

   ابؼشركع
الفرقة 
 الثالثة

   استخداـ الوسائل
   الأىداؼ

   كتابة الشعر
   التعليم القائم على ابؼشركع

   شركعابؼ
   المجموع

 
 



Angket Tanggapan/Penilaian Ahli Desain 

Strategi Menulis Kreatif dalam Pembelajaran Morfologi  

 

Desain Tujuan Indikator Capaian 1 2 3 4 5 

Tujuan Umum Menjabarkan  prinsip-prinsip 

KKNI  

     

Menjabarkan Visi Misi 

Jurusan BSA 

     

Sesuai tujuan umum 

pembelajaran Sharaf  

     

Sesuai tujuan khusus materi 

Sharaf 

     

Sesuai tujuan strategi 

menulis kreatif 

     

Sesuai pendekatan PjBL      

Tujuan Khusus Bersifat spesifik (specific)      

Dapat diukur (measurable)      

Dapat dicapai (attainable)      

Tidak terlalu mudah dan 

tidak terlalu suli (realistic) 

     

Terikat waktu (time bound)      

 

SARAN: 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

______________________________________________________________  



Angket Tanggapan/Penilaian Ahli Desain  

Materi Pembelajaran Morfologi  

 

Desain Materi Indikator Capaian 1 2 3 4 5 

Komponen 

Materi 

Sesuai dengan rumusan 

tujuan  

     

Sesuai dengan tingkat 

perkembangan kognitif 

mahasiswa 

     

Sesuai dengan heterogenitas 

mahasiswa 

     

Bersifat deskriptif teoritis      

Bersifat aplikatif dengan 

latihan-latihan 

     

Organisasi konten sesuai 

struktur 

     

Redaksi penulisan       

Penggunaan kosa kata sesuai 

dengan usia mahasiswa 

     

Intruksi mudah dipahami      

Desain materi memudahkan 

pemahaman materi 

     

 

 

SARAN: 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

______________________________________________________________ 



Angket Tanggapan/Penilaian Ahli Desain  

Strategi Menulis Kreatif  

 

Desain 

Tahapan 

Pelaksanaan 

Strategi 

Indikator Capaian 1 2 3 4 5 

Pra-pelaksanaan 

 tujuan Sesuai dengan tujuan umum 

dan khusus 

     

Terukur dan bisa dicapai      

media Sesuai dengan tujuan umum 

dan khusus 

     

Sesuai usia dan Kemampuan       

Mudah operasionalnya      

Memudahkan tercapainya 

tujuan 

     

Membangkitkan semangat 

mahasiswa 

     

Membantu mahasiswa 

memahami materi 

     

Menambah wawasan 

mahasiswa 

     

(waktu) Komposisi waktu memadai      

Pembagian waktu proporsional      

Komposisi waktu Membantu 

terealisasinya strategi secara 

efektif dan efisien 

     

Pelaksanaan  

Kegiatan 

Pendahuluan 

Relevan dengan materi dan 

tujuan 

     

Tujuan & urgensi strategi       

Komponen Instruksi strategi       

Tahapan-tahapan pelaksanaan  

strategi terstruktur  

     

Interaksi multi-arah       

Motivasi       

Penggunaan media      

Kegiatan inti Asosiasi aktifitas/materi 

sebelumnya dan sekarang 

     



Melibatkan mahasiswa secara 

aktif 

     

Realisasi tahapan strategi      

Interaksi multi-arah       

Penggunaan media      

Motivasi dan refleksi      

Pasca-pelaksanaan 

Penutup Umpan balik dan penguatan      

Aktifitas penilaian       

Presentasi produk      

 

 

SARAN: 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

______________________________________________________________ 

 

Malang, ___________________ 

 

 

Dr. Galuh Nur Rohmah, M.Pd, M.Ed      

  



Angket Tanggapan/Penilaian Ahli Desain  

Pendekatan Project Based Learning  

 

Desain Tahapan 

pelaksanaan 

PjBL  

Indikator Capaian 1 2 3 4 5 

Penentuan 

produk 

Sesuai kecenderungan 

mahasiswa 

     

Sesuai kompetensi kebahasaan 

mahasiswa  

     

Sesuai usia       

Sesuai tujuan umum dan 

khusus  

     

Pra-pelaksanaan Tahapan perumusan langkah-

langkah  

     

Intruksi dan penjelasan dosen 

(konsep, tujuan, langkah) 

     

Diskusi aktif       

Perumusan peran dosen dan 

mahasiswa 

     

Memilih media yang sesuai      

Pembagian waktu      

Pelaksanaan Dosen menyiapkan kondisi 

belajar yang kondusif 

     

Realisasi rumusan langkah-

langkah 

     

Mahasiswa melaksanakan 

tanggung jawabnya 

     

Sesuai dengan ketentuan waktu      

Pengamatan dan Interaksi 

multi-arah 

     

Pemanfaatan media      

Motivasi dan refleksi      

Optimalisasi waktu      

Penilaian Umpan balik dan penguatan      

Aktifitas penilaian dan analisa 

kesulitan 

     



Presentasi produk      

SARAN: 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________

______________________________________________________________ 

 

      Malang,  

 

 

      Rina Sari, M.Pd.  



DESAIN LANGKAH-LANGKAH STRATEGI MENULIS KREATIF DENGAN 

PENDEKATAN PjBL 

DALAM PEMBELAJARAN MORFOLOGI 

 

Pra-

pelaksanaan 

Desain langkah Keterangan 

 Merumuskan 

tujuan khusus 

Mahasiswa memahami konsep fiil Sulasi 

mujarrad dan derivasi isimnya (definisi, 

pembagian, pembentukan) 

Mahasiswa mampu menjelaskan definisi fiil 

Sulasi mujarrad dan derivasi isimnya  

Mahasiswa mampu membuat peta konsep 

dan menguraikan pembagiannya  

Mahasiswa mampu membentuk fiil Sulasi 

mujarrad dan derivasi isimnya 

Mahasiswa mampu mentasrif secara istilahi 

dan lughawi 

Mahasiswa memahami konsep menulis 

puisi dalam pembelajaran Sharaf 

Mahasiswa memahami konsep PjBL dalam 

pembelajaran Sharaf 

Mahasiswa mampu mengaplikasikan kaidah 

fiil Sulasi mujarrad dan derivasi isimnya 

melalui menulis puisi  

Mahasiswa mengetahui tugas dan tanggung 

jawabnya dan mampu melaksanakannya 

Mahasiswa mampu bekerja sama secara tim 

Mahasiswa mampu berkomunikasi aktif 

Memilih media Buku ajar 

Kamus  

Kumpulan puisi yang sudah disusun 

Al-Qur‟an 

Laptop 

LCD 

Menentukan 

waktu 

2 x 100 menit (dua tatap muka) 

 

  



Pelaksanaan Desain 

langkah 

Keterangan Waktu 

1 tatap 

muka 

(100 menit) 

 

Aktifitas 

pembuka 

Menjelaskan aktifitas pembelajaran yang 

akan dilakukan mahasiswa, urgensi dan 

tujuannya 

15 menit 

Membagi mahasiswa dalam kelompok 

kecil antara 3-4 anggota 

Menjelaskan tugas kelompok dan peran 

tiap anggota 

Menjelaskan tujuan dan urgensi strategi 

menulis puisi untuk menguasai fiil sulasi 

mujarrad dan derivasi isimnya  

10 menit 

Menjelaskan tujuan dan urgensi PjBL 

dalam pembelajaran  

Diskusi interaktif multi-arah terkait produk  

Memaparkan kumpulan puisi sebagai pilot 

project 

15 menit 

Menjelaskan arti dan karakteristiknya 

(kaidah Sharafnya) 

Mendiskusikan susunan bahasanya 

Memaparkan kumpulan ayat al-Qur‟an 

sebagai contoh 

Menjelaskan arti dan mendiskusikan 

susunan bahasanya 

Menjelaskan tahapan awal menulis puisi 

dengan pendekatan PjBL 

5 menit 

Dosen memberi contoh cara 

mengaplikasikan fiil sulasi mujarrad dan 

derivasi isimnya dalam menulis puisi dan 

mendiskusikannya 

15 menit 

Melaksanakan tahapan awal menulis puisi 

- Mengumpulkan fiil sulasi mujarrad dari 

kamus 

- Memetakan fiil berdasar jenisnya 

- Mengumpulkan mufradat/isim 

pendukung 

- Memilih/mencatat  redaksi bahasa yang 

diinginkan dari kumpulan puisi/ayat 

30 menit 

Memberi motivasi dan masukan 10 menit 

1 tatap 

muka 

(100 menit) 

 

Aktifitas 

Inti 

Menjelaskan hubungan kegiatan/materi 

sebelumnya dengan kegiatan/materi hari 

ini 

10 menit 

Membagi mahasiswa sesuai pembagian 

sebelumnya 

Penguatan pemahaman mahasiswa terkait 

tujuan materi dan strategi 

Memotivasi mahasiswa untuk aktif dan 

bekerja sama secara maksimal 



Mereviuw fiil sulasi mujarrad dan derivasi 

isimnya  

10 menit 

Mereviuw redaksi bahasa yang dipilih dan 

mendiskusikannya 

Mendiskusikan fiil, derivasi isim, dan kosa 

kata yang akan digunakan dan topik puisi  

5 menit 

Menulis puisi menggunakan fiil, derivasi 

isim, dan kosa kata yang telah dipilih  

30 menit 

Meminta mahasiswa untuk berkomunikasi 

aktif dan kerja sama tim yang solid 

10 menit 

Mendiskusikan puisi (produk) bersama tim 

Aktivitas 

penutup 

Mendiskusikan puisi (produk) bersama 

dosen  

15 menit 

Masukan dan perbaikan  

Mempresentasikan puisi (produk) 10 menit 

Evaluasi dan penilaian 10 menit 

Mendiskusikan problem/kesulitan strategi 

 

  



SOAL IKTIBAR QOBLI DAN BA’DI 
 
Catatan: 

1. Soal ini diberikan pada kelas eksperimen dan kontrol 
2. Kelas eksperimen mengerjakannya dalam beberapa kelompok (4 

kelompok, dan masing-masing kelompok beranggotakan 4 orang) 
3. Kelas kontrol mengerjakannya secara individu  
 

Gunakanlah lafal  أوصى  dan tasrifannya baik berupa fiil atau isim untuk 
menulis sebuah puisi, terdiri dari 6 baris. 

  



 

 

 

 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 المحخىي 

 

 



 (PjBL) دليل استخدام استراتيجية كتابة الشعر في ضوء التعليم القائم على الدشروع
 لتعليم الصرف في قسم اللغة العربية وأدبها

 
 تًاتيجية، لذلك على ابؼعلم صينٌف ىذا الدليل لتيستَ ابؼعلم بُ استخداـ ىذه الاس

 أف يهتم بابؼعلومات الآتية
  كأيضيف فيو مواد الصرؼ كبموذج الأشعار 

 
 التعريف .1

 الاستًاتيجية ( ؤ
فن كمهارة بُ تصميم ابػطط كالأداء بها لتقدبٙ برامج كخدمات معينة من برقيق 

 ىدؼ مرسوـ أك حل مشكلة باستخداـ الوسيلة
 علم الصرؼ ( ب

ن تغيتَ الأصل الواحد إبٔ صيغ متعددة ليدؿ على معاف بـتلفة علم يبحث ع
الذم يكوف موضوعو الكلمات ابؼعربة من الأبظاء ابؼعربة كالأفعاؿ ابؼتصرفة بُ حاؿ إفرادىا 

 )الألفاظ العربية من حيث تلك الأحواؿ كالصحة كالإعلاؿ كالأصالة كالزيادة كبكوىا(.
 كتابة الشعر    ( ث

 حقق عبر العملية من خلاؿ تعبتَ الأفكار كابػياؿ كالعواطففن كعمل إبداعي يت
 كابؼشاعر. 

 التعليم القائم على ابؼشركع ( ر
 ما من خلاؿ التعليمي ابؼوقف بَ بفاعلية مشاركا الطالب بهعل الذم التعليم ىو

 كتوجيهو ابؼعلم إشراؼ برت تقارير ككتابة كقرارات بحث من بو يقوـ
  



 الذدف .2
 تيجية كتابة الشعراستًاىدؼ  ( ؤ

 تدريب الطلبة على كتابة شعر باستخداـ قواعد الصرؼ -
 تزكيد الطلبة قدرة على تقليد الأساليب الأدبية أك الشعرية -
 تدريب الطلبة كفاءة تعبتَ الأفكار كابػياؿ كالعواطف كابؼشاعر  -

 ىدؼ التعليم القائم على ابؼشركع ( ب
 عر( تدريب الطلبة على إنتاج مشركع )ش -
 تدريب الطلبة على التعاكف كابؼشاركة الفعالة بُ النشاط التعليمي -
  تنمية مهارة الطلبة بُ التواصل كأخذ القرارات بُ العمل الفردم كابعماعي -
 تدريب الطلبة على أداء ابؼسؤكلية -

 الوسائل الدستخدمة .3
 العربي-الإندكنيسي أك الإندكنيسي-ابؼعجم العربي -
 ربٙالقرآف الك -
 ديواف الشعر أك الكتب فيها أشعار -
 بؾموعات الأشعار التي قد أعدىا ابؼعلم من قبل -
 كتاب الصرؼ -

 الوقت .4
دقيقة. لأف الاستًاتيجية التي  َٗبذرم ىذه الاستًاتيجية بُ لقاء كاحد بُ مدة 

ار ستستخدـ جديدة فينبغي على ابؼعلم بُ اللقاء قبلو أف يقوـ بابػطوات التالية لإحض
 ذىن الطلبة إبٔ استًاتيجية جديدة.

بىبر الطلبة أنهم سيتعلموف الصرؼ بُ اللقاء ابؼقبل باستًاتيجية كتابة الشعر بُ  -
ضوء التعليم القائم على ابؼشركع، كىي استًاتيجية بفتعة لتعبتَ الأفكار كابػياؿ 

ة مع كالعواطف كابؼشاعر دكف أف بىافوا على ابػطأ لأنهم سيقوموف بها بُ فرق
 التعاكف



بىبر الطلبة أنهم سيستفيدكف بالوسائل ابؼعينة )ابؼعجم كالقرآف الكربٙ   -
 كبؾموعات الأشعار ككتاب الصرؼ( كأف ييعدٌكىا

يوجٌو الطلبة أف يبحثوا أك بهمعوا أشعارا من شتى ابؼراجع، أك الآيات القرآنية   -
 التي سيقلدكف أساليبها

معوا الكلمات ابؼفتاحية )أفعالا ثلاثيا مزيدا( من يوجٌو الطلبة أف يبحثوا أك به  -
 ابؼعاجم كبوملوىا بُ اللقاء ابؼقبل

 الخصائص .5
 كتابة الشعر ( ؤ

 كمطالعة أساليبها برتاج إبٔ كثرة الاطلاع كالقراءة خاصة قراءة الأشعار -
 بيكن للمبتدئ بُ كتابة الشعر أف يقلد أساليب الشعر قبل أف يبتدع فيها -
 إبٔ استطلاع ما بُ الذىن كالأفكار كابػياؿ كالعواطف كابؼشاعر برتاج -
 برتاج إبٔ كثرة التدريب كالتمرين كعدـ خوؼ ابػطأ -

 التعليم القائم على ابؼشركع ( ب
 بوتاج إبٔ ابؼشاركة كالتعاكف  -
 بُ فرقة أكبٔ  -
 بوتاج إبٔ كضوح بياف أدكار الطلبة أك أعضاء الفرقة -
 ؽ الفردية  فعاؿ لفصل بالفرك  -
 أخذ القرارات -
 يطلب من الطلبة أداء ابؼسؤكلية -
 إنتاج ابؼشركع  -

  



 خطوات كتابة الشعر .6
 من الكلمات ابؼفتاحية كىي: كبُ ىذه الاستًاتيجية ثلاثة أشكاؿ

 الفعلية تدريب الفعل كتصريفاتو 
 تدريب الأبظاء ابؼشتقة 
 تدريب الأفعاؿ كالأبظاء ابؼشتقة معا 
  يب الفوائد من الفعل ابؼزيد تدر  

 كتأبٌ ابػطوات برت توجيهات ابؼعلم كما يلي:
ينظم أعضاء الفرقة أدكار كل أعضاء بعد ابزاذ رئيس الفرقة كيكتبونها بُ الورقة  -

 ابؼوزعة كيوزعوف كظيفة كلو 
 يتشاكر أعضاء الفرقة عن الكلمات ابؼفتاحية كيأخذكف قرارا -
 موضوع الشعر كيأخذكف قرارا يتشاكر أعضاء الفرقة عن -
الكلمات ابؼفتاحية بُ ابؼعاجم )كإف قاـ الطلبة بهذه ابػطوة  يبحث أعضاء الفرقة -

 بُ اللقاء السابق فيستفيدكنها مباشرة(
يطلب كبهمع أعضاء الفرقة أشعارا من شتى ابؼراجع كيصنفونها حسب القرار  -

 ستفيدكنها مباشرة()إف قاـ الطلبة بهذه ابػطوة بُ اللقاء السابق في
 بىتار أعضاء الفرقة  -
 يناقشونها مرة ثانية كيأخذكف قرارا -
 ينظم الفرقة الإطار الشعرم من الكلمات ابؼفتاحية -
  الؤؾدس الشهشي الفشكت  ًبعّـ -
 ًلىّم الفشكت الشهش إلى االإهلم -
 ًصحح الفشكت الشهش  -
 ًلذم الفشكت مششوم الشهش ؤمدم الفطل -

، وأن ًتحقق ومداخلته وإرشاداثه الأوشطة ثحت ثىجيهات المػلم ويجري جميؼ)

 بينهم التىاصل والتػاون والمشاركة الفػالة أثىاء غملية التػليم(

 



 التقىيم .7

شمل نلى كىانذ الىدى  م االإششوم، وَ م في هزه الاظتراجُجُت جلىٍ يىن الخلىٍ وٍ

 والطشف واالإفشداث والأظلىب والىكدم.

  :كىانذ الطشف 

 ؤن ًصح الؿدلب في جطشٍف الأفهدٌ مً االإدض ي إلى االإػدسم والأمش والىهي -

 أف يصح الطالب بُ صياغة الأبظاء ابؼشتقة من الأفعاؿ -

 أف يصح الطالب بُ نقل المجرد إبٔ ابؼزيد -

 كىانذ الىدى 

 ؤن ًصح الؿدلب في الترهُب الىدىي  -

 االإفشداث 

 االإشخلت ؤن ًدىىم الؿدلب في الأفهدٌ والأظمدء -

 ؤن ًخخدس الؿدلب في ؤهىام اللفل مً الترادف والخػدد واالإشترن اللفكي  -

 الأظلىب 

ؤهىام الأظدلُب مً الدشبُه والاظخهدسة والخىشاس والمحدودة  ؤن ٌعخخذم الؿدلب -

 الطىجُت

 الخىكُم 

 ؤن ًشاعي الؿدلب الخىدظم -

 ؤن ًشاعي الؿدلب الىكدم -



  



 ات ثىظيمهاهمىذج الأشػار وخطى  .8

 

 همىرج الفهل ( أ

 حق المحبة
 إرا ؤخب الشحل امشؤجهْ 

 إخبب الحبِبف
ْ
 ت

 
ْ
 خب الهشب مؿش الطُف

 ولا جدبب المحبىب
ْ
 ت

 
ْ
ف  مدبت الخشب حمش الخشٍ

 

 

 همىرج الفهل والأظمدء االإشخلت ( ب

 وجودك
 اِظْخَفْتَى كلبي سُوْحَ الشمغِ 

جِذْ شِئًد ًَ  ولم 

عْخَفْتِي مَذاسَ الأسعِ   وََ

ش  دظِشًاوٍ
َ
 حو خ

د ًُ ٌَ مُعْخَفْخِ  ومد صا

 مً اظخفخدء إلى اظخفخدء

 
ْ
عْخَفْخَحْنَ إلا في خِحْرَة

ُ ْ
ي االإ

َ
 فمد سَؤ

 
ْ
ت َُّ فِ

َ
 وهَمَعَنِي ؤضْىاثْ خ

 ًْ  اِظْخَفْذِ سَبَّ

 ..... حَىابًد

 

  



 همىرج الأظمدء االإشخلت  ( ت

 من أنا بدونك
 هىذ مزمىمد ... مذخىسا

 في وخذي

 كىساوؤسجذ مخزولا ... مد

 في نكمخً

 ومد بشخذ ؤجمنى مِعىسا

 وؤهد في ًإس ي

 رهبد مغفىسا ولم ؤصٌ ؤهخكش

 وسض ى مىفىسا

 في ول لؿفً

 

ذ  همىرج ( ث ددة لفهل مضٍ  فىابذ الضٍ
 

 الرجاء
 جفخدذ  الأصهدس  ؤهمدمد

 خحن اهفخدذ الشمغ نُنهد

 وفدجدذ الأشجدس ؾُىسا

 الإد افخخذ الطبدح حىدخهد

 فدظخفخدذ الىفىط سبد

 وس الأًدم في خُدتهدالإش 

  



 لمحة غن الشػر

الشهش فً مً فىىن الىخدبت الؤبذانُت، وهى هلام بلُغ مبني نلى الأظدلُب البذٌهت  .1

ل بإحضاء مخفلت في الىصن واللدفُت، الجدسي نلى ؤظدلُب الهشب  والأوضدف الشاةهت، االإفطَّ

 المخطىضت به )سؤي ابً خلذون(. 

فػّل الشهش اللُم البذٌ  .2  هت الزي ًدخىي نلى:وٍ

 التىطيم 

 الخىدظم، وهى اسجبدؽ نللي بحن مىغىم الشهش وؤبُدجه -

 الىكدم، وهى اسجبدؽ بحن ؤبُدث الشهش -

 اختيار اللفظ 

ت والشكشدء" اظم داٌ نلى هىم  - ُّ الترادف، ؤلفدف حشترن في مهنى واخذ مشل "الطلّ والح

دث ُّ  مً ؤهىام الح

نً لفكخحن مخخدلُخحن ًجمو بُنهمد حشدبه في بهؼ الأخشف مو جىالي االإدشدبهدث، نبدسة  -

اخخلاف االإهنى مشل "اللب" بمهنى الهلل و "اللبب" بمهنى مىغو الللادة مً الطذس، 

 ؤو مشل "بُدن" بمهنى الخؿدب و "بىدن" بمهنى ؤؾشاف الأضدبو.

جؿلم نلى االإشترن اللفكي، لفل واخذ حشترن فُه نذة مهدن مخخلفت مشل "نحن" التي  -

ش" خُث جؿلم نلى الهِش  الهحن البدضشة ؤو الجدظىط ؤو نحن االإدء. ؤو لفل "غشٍ

 الىدنم ونلى خذازت العً للشدب لم جمدطه الخجدسب.

ب" و "بهُذ". -  الخػدد، اظخخذام ولمت ونىعهد مشل "كشٍ

 الأسلىب 

دشبُه نددة: مخخلفحن بدظخخذام ؤداة ال –ؤو ؤهثر -الدشبُه، نددة ًلدبل بحن شِئحن  -

 "مشل" ؤو "ن " ؤو "همد"، ؤهذ ودللمش. 

الاظخهدسة، اظخهمدٌ ولمت ؤو مهنى لغحر مد وُغهذ به ؤو حدءث له لىحىد شبه بحن  -

ت  ُّ اليلمخحن ورلً بهذف الخىظو، ؤو ؤنهد حشبُه ًدزف ؤخذ ؤسودهه. مشل "وإرا االإى

 ؤوشبذ ؤقفدسهد". 



دبهت بحن الطىث الىدجج نً لفل بهؼ المحدودة الطىجُت، خيدًت الطىث  ؤو مش -

اليلمدث والأضىاث االإعمىنت في الؿبُهت مشل "غشغش" ؤو "غىغدء"  ؤو ؤضىاث 

دح:  الحُىاهدث  ؤو مإخىرة مً ضىث خلُلي لحذر ؾبُعي، مشل ضىث الهىاء والشٍ

دح بحن ؤوساق الأشحدس  خفُف الشٍ

 بده اللدسا إليهد وللترهحز. الخىشاس، جىشاس ولمت ؤو نبدسة ؤو حملت مشاسا  للفذ اهد -

 

 جلىُدث هخدبت الشهش .3

كشاءة واظخؿلام ؤهىام الأشهدس للحطىٌ نلى نذة الخطىساث مً الأظلىب واالإىغىم  -

 واخخُدس اللفل ومدخىي الأشهدس 

 احعدم بهؼ الأشهدس الجزابت نىذ اللدسا  -

 هدجطيُفحمو اليلمدث االإفخدخُت و  -

  ث االإفخدخُت جىكُم إؾدس الشهش مً اليلمد -

 جىظُو ؤو جىمُت  إؾدس الشهش إلى شهش مً خلاٌ جللُذ ؤظدلُب الشهش -

 جىلُذ شهش وجصحُده -

 

 الىضدًد للمبخذا .1

ذ ؤظدلُب الشهش االإىحىدة -
ّ
 اكخذ ؤو كل

 لا جفىش الخؿإ في هخدبت الشهش -

ش ؤن شهشن مشغىب فُه ؤو مشغىب نىه -
ّ
 لا جفى

 اهخب... واهخب ... مشاسا -

 

 

 

 



 لمحة غن التػليم القائم غلى المشروع

 فى بفدنلُت مشدسود الؿدلب ًجهل الزي الخهلُم هى االإششوندث نلى اللدبم والخهلُم .1

ش وهخدبت وكشاساث بدث مً به ًلىم مد مً خلاٌ الخهلُمي االإىكف  إششاف جدذ جلدسٍ

  وجىحيهه االإهلم

 خطدبظ الخهلُم اللدبم نلى االإششوم:  .2

 الؿلاب بحن الفشدًت شوقالف مشاندة -

 االإخهلم لذي الاظخىشدف سوح بث -

 الؿلاب لذي االإعؤولُت جدمل حى جىفحر -

ت إغدفت -  واالإخهت للؿلاب الحُىٍ

 الخهدون  في الهمل الجمدعي -

 ؤخز اللشاساث  -

م االإعخمش -  الخلىٍ

 إهخدج االإششوم -

 خؿىاث الخهلُم اللدبم نلى االإششوم .3

ى ؤهم مشخلت في مشاخل االإششوم إر ًخىكف نليهد مذي حذًت اخخُدس االإششوم؛ وه -

االإششوم ولزلً ًجب ؤن ٌهدلج االإششوم مشيلت في الجدهب الخهلُمي، وؤن ًيىن مخفلد 

 بمُىٌ الخلامُز، ومىدظبد الإعخىاهم، وؤن ًؤدي إلى خبرة حذًذة للؿلبت.

لىم الخلامُز جدذ إششاف االإهلم بىغو الخؿت م - ً الأهذاف جخؿُـ االإششوم؛ وٍ

سجل دوس ول جلمُز في  وؤلىان اليشدؽ واالإهشفت واالإطددس والطهىبدث المحخملت، وَ

لعم الخلامُز نلى مجمىندث.   الهمل، وٍ

ت مً الخؿت واالإلترخدث إلى خحز الىحىد، خُث  - الخىفُز؛ وهي مشخلت اليشدؽ والحُىٍ

لىمىن بدالإعؤولُت االإيلف بهد.  ًبذؤ الخلامُز الحشهت والهمل وٍ

خمّ جلُُم مد وضل إلُه الخلامُز ؤزىدء جىفُز االإششوم، والخلُُم نملُت  - الخلُُم؛ وٍ

معخمشة مو ظحر الخهلُم اللدبم نلى االإششوم مىز البذاًت إلى نهدًت الخهلُم، إر في نهدًت 

 االإششوم ٌعخهشع ول جلمُز مد كدم به مً الهمل.   

  

 



 الدادة الأولى: فوائد الزيادة
 

 المجرد إبٔ كزف "أفعل" بزيادة بنزة القطع قبل فاء الفعل لو بشاب٘ فوائد؛ ينقل الثلاثي
للتعدية: أكرمت زيدا، أك أفهمت زيدا ابؼسألة أك أعلمتو ابػبر أريتو ابؽلاؿ طالعا. من  -

 الثلاثي اللازـ أك ابؼتعدم.
قت للدخوؿ بُ الشيء: أمسى ابؼسافر أم دخل بُ ابؼساء أك أنهر للنهار أك أفجر لو  -

 الفجر. 
لقصد ابؼكاف: أحجز زيد كأعرؽ كامل أك أتهم أك أغار أم دخل بُ الغور أك أجبل أم  -

 إبٔ ابعبل، من مكاف مركب من ثلاثة أك أربعة أحرؼ.
لوجود مااشتق منو الفعل بُ الفاعل: أبشر الطلح كأكرؽ الشجر، من اسم جامد يشتق  -

 منو الفعل، كىو جزء من شيء آخر.
صفة: أعظمتو أم كجدتو عظيما، كأغفلتو أم كجدتو غافلا. للدلالة على أف لوجداف ال -

 .  الفاعل كجد ابؼفعوؿ موصوفا بصفة مشتقة. كالدلالة من الثلاثي اللازـ
للصتَكرة: أقفر البلد أم صار البلد قفرا أك أفلس التاجر أم صار التاجر مفلسا.  -

 حوؿ المجازم مثل أحجر قلبي.  الصتَكرة يدؿ على التحوؿ ابغقيقي أحيانا أك الت
للحينونة: أحصد الزرع أم حاف كقت حصاده أك أصرـ النخل أم حاف كقت صرمو.  -

للدلالة على قرب الفاعل من الدخوؿ بُ كقت أصل الفعل، كترد الدلالة من الثلاثي 
 ابؼتعدم.

 

 

  



 

  

 المشروعات
 

 في درس الصرف مشروغات طلبة قسم اللغة الػربية وأدبها



 كيف ... تكون مقبولا
 

 لعدهً راهش

 وكلبً غدفل

 وحهً ظدحذ

  ونملً مخىبر

 شخمذ البخُل

ذن مغلىلت  وٍ

 سخشث الشرًل

 وؤخلاكً ملهىهت

 

 

 

  : اظخخذام الأظمدء االإشخلتاللدنذة االإؿبلت 



Bagaimana engkau bisa diterima 

Lisanmu berzikir 
Tapi hatimu lalai 
wajahmu bersujud 
tapi perbuatanmu takabur 
Kau caci si bakhil 
tapi tangamu sendiri terbelenggu 
Kau rendahkan si hina 
tapi perilakumu terlaknat  
 
oleh: M. Syauqi 
  



 
 

 لم أزل ...
 )نيل الربضة(

 

 دنىجً سبي لُلا

 وؤدنىن نهدسا

 ولم ؤصٌ في خضوي وفشحي دانُد 

 لأوي لم ؤن بذندبً سبي شلُد

 هً كلذ ...فئ

 ادنني اظخجب لىم

 ولا جذم غحري فتهلً 

 

 

 

  اللدنذة االإؿبلت : اظخخذام جطشٍف الفهل 

  



AKU SELALU..... 

 

Ku telah berdoa padaMu Tuhanku di kala malam 
dan terus berdoa di siang hari 

Dalam kesediahan dan kebahagianku pun tetap berdoa 
Karena aku tidak akan celaka karena berdoa padaMU 

Sesungguhnya Engkau telah berkata... 
berdoalah padaKu 

Maka aku akan mengabulkanmu 
 

 



 ...ي  ن  ع  د  
 )محمد شوقي(

 

 الُىم...دَنْنِي 

لْ  ُْ خِ وْكِوُ لً مُشدقَ الشَّ
ُ
 ؤ

لدءْ 
ّ
ىْكِوُ لِي مُشدقَ الل

ُ
ًَ ج  همد وَدَنْخُ

 
ْ
يْءٍ مُعْخَدُِلْ وَؤ

َ
 مُشْوِي بِص 

 همد ؤمشجً بص يء مُعْخَمُِلْ 

ذَ ؤو إن لم جللْ 
ْ
ل
ُ
 إِنْ ك

ي ... مْض ِ
َ
ذُ ... وظَإ ِْ  فئوي مَػَ

 

 اللدنذة االإؿبلت : جطشٍف الفهل 

 

  



Biarkan Aku..... 

 

Biarkan aku hari ini 
Menandatangani perjanjian kepergianmu 

Sebagaimana aku membiarkamu 
Menandatangani perjanjian pertemuan denganku 

Perintahkan aku untuk melakukan hal mustahil sekalipun 
Seperti aku menyuruhmu melakukan hal yang menyenangkan 

Kau setuju atau tidak 
Aku telah melakukannya 

dan akan terus melakukannya 
 

  



 الجهد
 )صبيبة، صفية فؤادة كأككي(

 

مُ خبي
ْ
سَ حِز

َ
حْز

َ
 إرا ؤ

ذُ إلى كلبً ُْ ؿَّ
َ
خ

َ
 ج

 فئوي ؤشجّو هفس ي لزهشن

 وحصجهذ...

 وؤشجّو هفس ي لاهخكدسن

 وضبرث

 ؤضبدذ مخُلىد

 وؤمعِذ مخُلىد

 

  : ذاللدنذة االإؿبلت  اظخخذام فدبذة هلل الشلاسي المجشد إلى االإضٍ

 

  



Kesungguhan 

 

Ketika batang cintaku semakin mengakar 
Ku melangkah selangkah demi selangkah menuju hatimu 

Ku beranikan diriku untuk selalu mengingatmu 
Dan ia pun berani 

Ku beranikan diriku untuk menantimu 
Dan ia pun bersabar 

Di pagi hari aku yakin 
di sore hari pun aku tetap yakin 

 

 

  



 العبد
 )نور أملية(

 

 اِظْىَدَّ اللُلُ 

 وَابْشَدَّ الهىاءُ 

مَّ الشحدءُ 
َ
 وَانْك

 ضدس اللُل سجددة

 والهىاء سِداء         

 والشحدء كىة         

ذَ  هَبَّ
َ
 حعذي  ح

 وججمذث سوحي 

 لله سبي...   ...

 جلبل مني ...

 

  : ذاظخخذام فدبذة هلل الشلاسي الماللدنذة االإؿبلت  جشد إلى االإضٍ



Seorang Hamba 

 

Malam semakin kelam 
Udara semakin dingin 
Asa semakin besar 
 Malam pun menjadi sajadahnya 
 Udara menjadi mukenanya 
 Asa itu menjadi kekuatannya 
Tubuhku terbudakkan 
Jiwaku membeku 
Duhai Alloh... Tuhanku 
Terimalah diriku 
 

  



 الشباب
 )أفيسنا بردانا بوترا(

 
 نمّ ًخدددزىن 

 ت وشجدنتنً الصخظ ري هُب

 
ً
 هلا ... إن للشبدب كىة

 إرا حصجّو الشبدب

 وجدلّم الجهذ

 فبإًذيهم معخلبل الأمت

 ًد مهدلي الشبدب

 كىمىا وانهػىا واظخمعيىا بدبل المحدمذ

 ووىهىا وازلحن بدلله في ول ؤمش

 خفكىم الله مً ول شش

 
 
  : اظخخذام ؤظلىب اللشآناللدنذة االإؿبلت 

 



Para Pemuda 

 

Apakah yang mereka perbincangkan 
Tentang sosok yang memiliki kewibawaan dan keberanian 
Janganlah demikian (meremehkan)... 
pemuda-pemuda itu memiliki kekuatan 
Jika para pemuda itu telah bersemangat 
dan kegigihan itu mulai terwujud 
Maka di tangan merekalah masa depat umat 
Wahai para pemuda... 
bangun, bangkitlah, dan berpeganglah pada tali kebajikan 
maka Alloh akan menjagamu dari segala keburukan 
 

  



 ... لمرءا

 

 هَ ػْ بِ 
ُ
 هِ شِ وخدغِ  هِ ُْ مدغِ  ت

 شْ مِ 
ُ
  آة
َ
ىمِ  هِ عِ مْ ؤ  هِ وٍ

خُ    جدسٍ
ُ
 ىْ فُ ؾ

َ
 هِ مِ شَ هَ وَ  هِ خِ ل

 ... االإشء

 حمدلت

 حلالت

 خػدسة

 وفىىن 

 ... االإشء

  بُ لانِ ًَ 
ْ
 ال
َ
ٌْ خ   ُد

ْ
 و ال
َ
ٌْ غ  ضا

  ب  دِ ًُ 
ّ
 لدء والبلدءالل



Seseorang 
 

Adalah penggalan masa lalu dan masa depannya 
Cermin kemarin dan hari ini 
Sejarah masa kecil dan masa tuanya 

Seseorang ... 
adalah Keindahan 
Keagungan 
Peradaban 
dan seni 

Seseorang ... 
Mempermainkan hayalan dan gairahnya 
Ingin selalu bertemu dan abadi 
 

  



 ق لمي
 
 

 شَ حَ 
ُ
 ي كلمي بحن ؤ
ُ
 اليلمدث فِ ىْ ل

 ًإخز مد ًإخز

 زِ دْ وٍَ 
ُ
 مد ًدزف ف

 
َ
ن كلمي بحن ملاًحن الشواًدثشّ دَ وج  

 مد ًىؿم مُ ؿِ ىْ ًَ 

 مد ًطمذ ذُ مُ طْ وٍَ 

 
َ
 مْ وغ

َ
  ذْ مَ غ

َ
 ي بحن الأكطىضدثس ِ فْ ه

 كلمي

 ؤهد...

  



Penaku 

 

Penaku ... 
berlari di antara ribuan kata 
mengambil apa yang harus diambilnya 
dan membuang apa yang harus dibuangnya 

 
Penaku ... 
bergerak di antara jutaan riwayat 
Mengucapkan apa yang harus iya ucapkan 
dan mendiamkan apa yang harus iya diamkan 
dan jiwaku... 
Tenggelam di antara dongeng-dongeng 
 
Penaku ... 
adalah aku 

 

 

  



 ا ع م ل  
 

 ”هزا "نمل" ولِغ "كدٌ

 فىم مً كدبل ومد بهدمل

 للفدنمل ولا ج

 وؤن حهمل هشحرا وجلىٌ كلُلا

 فئهه ... هبر ملخد  نىذ الله ؤن جلىلىا مد لا جفهلىن 

 

 

  : والأظمدء االإشخلت جطشٍف الفهلاظخخذام اللدنذة االإؿبلت 



 رس ال ةُ النَّف س  
 )هطش محمد(
ي بِّ

ُ
 ًد ل

مَش بِدُعْبَدنِ 
َ
ل
ْ
مْغ وَال

َّ
هَذُ الش

ْ
ش

َ
 ح
َ
لا
َ
 ؤ

 
َ
صْهَدس بِئِخْعَدنِ  نشدبوَالأ

َ
 والأ

هَدن سْعِ الذِّ
َ
ًَ الأ شُجُ مِ

ْ
خ ًَ  وَمَد 

 
َ
بَدنِ ف ِ

ّ
ز
َ
ى
ُ
مَد ج

ُ
ى ءِ سَبِّ

َ
يِّ آلَ

َ
 بِد

يْ.... د هفس ِ
 وٍَ

عْخَحي
َ
 ح
َ
لا
َ
سْجُذَانِ  ؤ ٌَ جَش 

َّ
جْم وَ الص  الىَّ

دنوَ الجِبَ  َُ خَلِ
ْ
ل ًَ هْش   ل وَ النَّ

 ًِ خْمَ
دلِمِ الشَّ

َ
ى الخ

َ
 للخلشب إِل

بَدنِ  ِ
ّ
ز
َ
ى
ُ
مَد ج

ُ
ى ءِ سَبِّ

َ
يِّ آلَ

َ
بِد
َ
 ف

ادِيْ....
َ
ؤ
ُ
د ف ًَ 

بّ   الشَّ
ُ
هْشِف

َ
 ح
َ
لا
َ
ًِ  ؤ خْمَ

 هُىَ الشَّ

عَدنِ 
ْ
ِ وَ اِلؤو

ًّ دلِمُ الجِ
َ
زِيْ خ

َّ
 ال

بَدنِ  ِ
ّ
ز
َ
ى
ُ
مَد ج

ُ
ى ءِ سَبِّ

َ
يِّ آلَ

َ
بِد
َ
 ف

 

   :الخطشٍف اللغىي،اظخخذام اللدنذة االإؿبلت 

 غمحر الخشيُت 



Risalah Jiwa 
Wahai nuraniku... 

Tidakkah engkau melihat matahari dan rembulan 
dengan hitungannya 
Rumput-rumput dan bunga-bunga  
dengan keindahannya 
Minyak-minyak yang keluar dari bumi 
Maka kenikmatan Tuhanmu yang mana lagi 
yang akan kau dustakan 

Wahai jiwaku 
Tidakkah engkau malu 
(melihat) bintang dan pohon yang bersujud 
gunung dan sungai yang bersisihan 
untuk mendekatkan diri pada Sang Pencipta  
Yang Maha Rahman 
Maka kenikmatan Tuhanmu yang mana lagi 
yang akan kau dustakan 

Wahai hatiku 
Tidakkah engkau tahu bahwa Tuhan  
adalah Maha Pengasih 
Yang menciptakan jin dan manusia 
Maka kenikmatan Tuhanmu yang mana lagi 
yang akan kau dustakan 
 

  



 

 

 خدش الكلمات الميتة
 

 

ى
َ

خَلاش  ًَ ًَ االإدض ي  حْ
َ
 بَذا ؤنّ ل

ى نلى صُحُفٍ.
َ
بْل

َ
شامِ ج  الذّمِ للِط 

َ
ت ُّ  وَضِ

ّ
 إلا

ىْصٍ؟
ُ
يدفأثْ اِلإ

ُ
 مد مهنى االإ

تَهُمْ  َُّ هَلْ وَضِ
ْ
 اِف

 
ْ
حَمّ

ْ
ًَ ال

َ
ى ل ىْص َ

ُ
الإ
ْ
ًَ ؤهذَ ا

ّ
ه
َ
 لِأ

 
ْ
حَمّ

ْ
 بِدل

َ
ت ُّ ىَضِ

ْ
وْصِ ال

َ
ي ، ؤ ىْص ِ

ُ
 ونىذ مد ج

 
ْ
حَمّ

ْ
 بِعُىْءِ ال

َ
ىْصِ الىضُت

ُ
 ونىذ مد جىص ي ، فلا ج

 

 

 

 اللدنذة: اظخخذام الخطشٍف 

 

  



 

 

 

Goresan Kata-kata Mati 
 

Melodi masa lalu seakan meredup 

Hanya tersisa wasiat darah  perjuangan di atas lembaran. 

Apa makna imbalan bagi yang berwasiat? 

Laksanakan pesannya 

Karena kaulah yang benar-benar diwasiati. 

Saat kau akan berwasiat, maka berwasiat dengan sebenar-benarnya wasiat. 

Saat kau akan berwasiat, maka jangan lah berwasiat dengan seburuk-buruknya 

wasiat 

 

 

 

 

 

 

 

Aisa Nur Sasmita (B1) 

19310083 

  



 يا المرأة ....أ    
 

 في هكشي 

 مد سؤًذ إلا حمدلهد

 وفي بيدةي

 هىدن دفء رسانيهد

 في فشحي

 جإحي بخبعمهد

 وفي خضوي

 ؤجمنى نىدق ندؾفتهد

الحُدة إلا بىحىدن ؤمي...نبعذ  

 

 اللدنذة: اظخخذام االإطذس  



 

Duhai Wanita... 

 

Dalam pandanganku 
Aku tidak melihat kecuali keindahannya 

Dalam tangisku 
Selalu ada kehangatan peluknya 

Dalam kebahagiaanku 
Dia hadir dengan senyumnya 

Dan dalam kesedihanku 
Kuharapkan belaian kasih sayangnya 

Ibu... hidup ini hampa tanpa kehadiranmu 

 
 

 

 

Heni Subdatul Khafidzoh    
NIM : 19310109 

 

 

  



 

 

 اليأس
 

نِي ُْ ًَ نَ
ْ
شَج
َ
ك

َ
 نىذمد ه

بِي وصاٌ نَللي
ْ
ل
َ
رَقَ ك

َ
دخْت

َ
 ف

ًَ نَضْمِي هَضَمْذُ لِحُبِّ
َ
 ف

مَلِي
َ
بَذَ ؤ

َ
ي وَه دس ِ تَهَؼَ خَمَّ

ْ
 وَاه

مٌ  ُْ ًَ فدغِلٌ نَكِ
ّ
سَي ؤه

َ
مّ ؤ

ُ
 ز

شِحْرٌ وؤ
َ
ني خدببٌ ه

ّ
 سي ؤه

د
ًّ
ي
َ
ًَ ش  لِحُبِّ

 ً ُ
ش

َ
إ
َ
 ف

ئًد ِْ
َ
ًَ ش مُ بِ ُْ لِ

َ
ي لا ج فْس ِ

َ
نَّ ه

َ
 لِأ

ل ُْ ي بِشَخِ فْس ِ
َ
فِي ه

ْ
ه
ُ
 فإ

مْ 
َ
ل
َ
 ولى ودن كلبي في ؤ

  



 

PENYESALAN 
 

Ketika mataku melihatmu 
Hatiku terbakar, akalku hilang, 

Aku bersikukuh untuk mencintaimu 
bangkitlah semangatku dan harapan pun tumbuh 

Kemudian aku melihatmu dengan banyak kelebihan 
Lalu melihat diriku dengan banyak kekurangan 

Maka aku ragu untuk mencinta 
Karena diriku tidak pantas bersamamu 
Maka aku menafikan diri dengan pergi 

Walaupun hati tersakiti 

 
 

 

 

M. Faza Bilhaqqi / 19310160  (Kelas C1) 

  



 

 

 

 

 عبدال
 

 بهذ االإهطُت سبه الهدص ي اظخغفش

خ بهد حعمه
ّ
 فىم مً مزهب ًلؿ

 وهم مً معخغفِش ٌغخىم مغفشجه 

ش نلى الزهىب 
َ
 فدلله معخغف

ر نلى الهُىب
َ
 والله معخت

 غفش في ضبدحي ولُليوؤهد ... ؤظخ

 
َ
 شا بئرن اللهلأوىن معخغف

 وؤهد ... لا ؤظخغفش إلا الإً ًخىب ول الخىبه

 فإهثروا اظخغفدسا بهذ ول الفدخشه

 هش الإً ؤساد مً الله كشبهلأهه رِ 

 

 اللدنذة: اظخخذام الخطشٍف 

                

     



 

Seorang hamba 
 

Pendurhaka itu meminta ampunan Tuhannya dalam tiap maksiatnya 
Berapa banyak pendosa melumuri badannya dengan dosa 

Dan berapa banyak peminta ampun yang bergelimang ampunan-Nya 
Dialah tempat memohon ampunan atas segala dosa 

Dialah tempat meminta penutup atas segala aib 
Aku... meminta ampun dalam pagi dan malamku 

Agar menjadi orang yang terampunkan dengan izin-Nya 
Aku... tidak meminta ampun kecuali kepada Dzat yang menerima setiap taubah 

maka perbanyaklah istighfar tiap kali berbuat keji 
Karena itu termasuk zikir bagi mereka yang ingin berdekatan dengan-Nya 

 
 Heny Subdatul 

  



 

 

 ال حُبّ هو الحبّ   إن
 

 
ْ
جشة

ّ
حُ الص

َ
ٍد م الشِّ

َ
 خِحْنَ جشب

 
ْ
ت
ّ
جَدف

ْ
 الاوْسَاقُ ال

ُ
تهْبِـ

َ
 ف

ًْ آبهد لِاحْلِي
ُ
 ه

 ًَ ُْ بَرَ خُبّيْ اِلَ
ْ
ه
َ
 ا
َ
 مد

خَدقُ مِ 
ْ
ش ٌَ خَذ 

َ
ًَ ولا ا

َ
لِيْ ل

ْ
 ش

رَ مِنّي
َ
ث
ْ
ه
َ
ًَ ا دِبّ ًُ خَذ 

َ
 ولا ا

حُبّ 
ْ
حُبّ هى ال

ْ
ًّ ال ىِ

َ
 ل

 
 
 ًد

ْ
دِسُ في الؤسَادَة

َ
غد ٌُ مّ 

ُ
 حِيْ ز

 
ْ
ت
َ
شاه

َ
ش

ّ
ذٌ في ال ُْ  ظَهِ

ًٌ في   وَ خَضٍِْ
ْ
 الىَدانَت

 

 ذ   اللدنذة: اظخخذام الفهل االإضٍ



 

Sesungguhnya cinta hanyalah cinta 

 

Ketika angin membelai pepohonan 
Daun-daun kering pun berjatuhan 

Perhatikanlah aku 
Betapa besar rasa cintaku kepadamu 

Tak ada seorangpun yang merindukanmu seperti diriku 
Tak ada seorangpun yang mencintaimu melebihi diriku 

Akan tetapi cinta hanyalah cinta 
Datang kemudian pergi sesuka hati 

Bahagia dalam kebersamaan 
Dan sedih dalam perpisahan 

  



 

 الا ن ت ظ ارُ 
 

لِ  ُْ  فِيْ اللَّ

ىْذُ 
ُ
 ؤخممَ ..... غدفلا  ه

بِيْ 
ْ
ل
َ
 فِيْ ك

ىْمًد
ُ
ل
ْ
د..... مَك

ً
هُشُ مَفْشُوْغ

ْ
ش

َ
 ؤ

 وَفِيْ ظَدهِنِيْ 

 
َ
ًِ مَفْهُىْمًدؤ ى مِىْ

مَنَّ
َ
 ج

مَلِيْ 
َ
 فِيْ ؤ

د مَشْخُىْمًد خَكِشُ خُبًّ
ْ
ه
َ
 ؤ

شُوْمًد
ْ
د مَى  وَخُبًّ

 

 

 اللدنذة: اظخخذام الأظمدء االإشخلت 

  



 

Sebuah penantian 

 

Pada sebuah malam 

Aku tampak bodoh dan dungu 

Dalam hatiku 

Terasa kosong dan gelap 

Dalam sepiku 

Ku berharap kau mengerti 

Pada angan-anganku 

Ku menanti cinta yang dikasihi 

Dan cinta yang dihargai 

 

 

 

 

Nama : Muhammad Arifin 

NIM : 19310167  / Kelas : A 

  



 

ن ي ن  كُن  م ن  ال مُح س 

ى حَضَاءَهُ؟ مَنَّ
َ
ج
َ
 ؤ
َ
ف ُْ  هَ

لٌ وَ  ُْ لِ
َ
 ك

َّ
 مَد نَمَلِي إِلا

ٌُ سَخْمَخَهُ؟ د
َ
ه
َ
 ؤ
َ
ف ُْ  هَ

دلِحِحْنَ  ًَ الطَّ عْذُ مِ
َ
 وَل

خَهُ؟ سْحُىْ حَىَّ
َ
 ؤ
َ
ف ُْ  هَ

حْنَ  داِلإِ
َّ
ًَ الك ىْذُ مِ

ُ
 وَه

ًَ ؟ ًْ هْخَذِ
ُ
ًَ االإ ىْنُ مِ

ُ
و
َ
 ؤ
َ
ف ُْ  هَ

 ًَ ًْ دنِذِ
َ
ًَ الل ا ضِشْثُ مِ

َ
ر
َ
 إ

مٌ ..... ُْ بَرَوِيْ خَمِ
ْ
خ

َ
إ
َ
 ف

نَّ اللهَ    
َ
مٌ  بِإ ُْ وٌ نَلِ ُْ  ظَم

مٌ   ُْ ضٌ خَىِ نَّ اَلله نَضٍِْ
َ
 وَؤ

مٌ   ُْ مٌ خَىِ ُْ نَّ اَلله نَلِ
َ
 وَؤ

مٌ   ُْ فُىْسٌ سَخِ
ُ
نَّ اَلله غ

َ
 وَؤ

مٌ   ُْ ابٌ سخِ ىَّ نَّ اَلله جَّ
َ
 وَؤ

 ًَ شٍِْ هِّ
َ
ؿ
ُ
ًَ االإ بًد مِ

ْ
ل
َ
ًْ ك

ُ
ى
َ
 ف

حْعِىِحْنَ 
ُ
ًَ الم د مِ ىًّ

َ
 وَاحْهَلْ ق

 
ُ
ى و

َ
نَّ اَلله نَل

َ
مْ بِإ

َ
شٌ وَانْل ًْ ذِ

َ
يْءٍ ك

َ
 لِّ ش 

حْعِىِحْنَ   
ُ ْ
ًَ الم ًْ مِ

ُ
ى
َ
 ف

  



JADILAH ORANG BAIK 

Bagaimana aku mengandaikan balasan-Nya? 

 Sedangkan amalku hanya sedikit 

Bagaimana aku mendapatkan rahmat-Nya? 

 Sedangkan aku bukanlah orang yang sholih 

Bagaimana aku mengharapkan surganya ? 

 Sedangkan aku adalah orang yang dzolim 

Bagaimana aku  termasuk orang yang diberi petunjuk? 

    Sedangkan aku hanya duduk-duduk saja 

Maka seorang sahabat mengabarkanku 

Bahwa Allah Maha Mendengar  serta Mengetahui 

Dan Allah Maha Perkasa serta Bijaksana  

Dan Allah Maha Mengetahui serta Bijaksana 

Dan Allah Maha Penganpun Serta Penyayang 

Dan Allah Maha Penerima taubat Serta Penyayang 

Maka jadikanlah hatimu  

        termasuk hati orang-orang yang mensucikan diri 

Jadikanlah prasangkamu  

        termasuk prasangka orang-orang yang baik 

Dan ketahuilah bahwa Allah Maha Kuasa atas segala        sesuatu 

Maka jadilah orang yang selalu berbuat baik 

 

 

Nama :Nilna Aldzakhiroh  

NIM :19310129 / Kelas :A1 

  



 

م رحمة للعالمينالإسلا  

ذُ 
ْ
ف هَشَّ

َ
ذْ ح

َ
مَ  مىز مَىْلِذيك

َ
 اِلؤظْلا

ا وَحَهْشًا بِي  بِذَنْىَجِهِ ظِشًّ هُ الىَّ
َ
ف هَشَّ

َ
 ف

دطُ بَهْػُهُمْ بَهْػًد  الىَّ
َ
هَدسَف

َ
 وَح

د ًُّ مُ خَ
َ

 اِلؤظْلا
َ
 خِحْنَ نَدسَف

مَ 
َ

 اِلؤظْلا
َّ

ًَ إِلا ًْ  د
َ
ذُ لا

ْ
رَف

َ
دنْت

َ
 ف

ذُ اَلله سَبًّ 
ْ
 دخِحْنَ نَشَف

سْع
َ
 سَب  العمىاثِ والأ

ش
َ
بِمِ وَالبَش

َ
لا

َ
       سَب  الخ

 البَرِّ والبَدْش
  سَب 

مَش
َ
مْغِ والل

َّ
      سَب  الش

خْمً  هُىَ الشَّ

مَ اللُشْان
َّ
 نَل

عَدن
ْ
مَ اِلؤو

َ
ل
َ
 خ

مه البُدن
ّ
 نل

هْبُذوا َُ عدن لِ
ْ
ًَّ وَاِلؤو مَ الجِ

َ
ل
َ
 وَهُىَ الزي خ

سْجُ  َِ تِ لِ
َ
بِى

َ
مَ االإلا

َ
ل
َ
   ذواخ

دْعُذوا َُ حنَ ل
َ
ُدؾ

َّ
مَ الش

َ
ل
َ
   خ

د ًُ الأدًدن خَلًّ خْع
َ
مَ ؤ

َ
دنشفىا وانْترفىا ؤنَّ اِلؤظْلا

َ
       ف

 

  



Islam adalah rahmat bagi dunia 
 

Sejak lahir telah ku kenal islam 

Nabilah yang memperkenalkannya dengan berdakwah 

Secara sembunyi maupun terang-terangan 

Manusia saling mengenali satu sama lainnya 

Saat Islam memberi arti bagi kehidupan 

Aku mengakui tiada agama selain Islam 

Saat aku mengenal Allah lah satu-satunya Tuhan 

Dialah Tuhan langit dan bumi 

Tuhan segala makhluk  dan manusia 

Tuhan daratan dan lautan 

Tuhan matahari dan bulan 

Dialah yang Maha Penyayang 

Yang  mengajarkan al-Qur‟an 

Yang menciptakan insan 

Yang mengajarkannya penjelasan 

Dan Dialah yang menciptakan jin dan manusia agar ta‟abud 

Yang menciptakan malaikat agar bersujud 

Yang menciptakan para setan agar menghasut 

Ketahuilah dan  akuilah...  Islam lah sebenar-benarnya agama 

 

Nama : Muhammad Arifin       

Kelas : A  



 التَّو ب ةُ 
حِيْ  خَّ

َ
ف
َ
بْىؤبُ ... ج

َ
تهَد الأ  ً

َ
 ؤ

بْهُذِيْ ننِيْ 
َ
 ج
َ
 ... لا

ْ
خْمَت د هَزِهِ الشَّ ًَ 

خحِيْ ًَ 
َ
ىف

َ
 ج
َ
دؾِحْنِ ... لا َُ

َّ
ىْدَ الش ُُ  دكُ

تِيْ  َُ دَذْ مَهْطِ خَّ
َ
خَف

َ
رَثْ وَ ج

ُ
ث
َ
ذْ ه

َ
 ك

بِيْ 
ْ
ل
َ
ًَّ بَدبُ ك دُ خَّ

َ
خَف ًَ  

َ
 وَ لا

فُشْضَتِ؟
ْ
هُشُ بِهَزِهِ ال

ْ
ش

َ
 ح
َ
لا
َ
بُهُ ... ؤ

ْ
ل
َ
دمفخىحٌ ك ًَ 

ىْبَت   اهفخدح بدب الخَّ
سْحُىَنَّ

َ َ
 لأ

فِشْ 
ْ
بِيْ ... اِغ

ْ
ل
َ
ذَ ك خِّ

َ
دمُف ىبِيْ ًَ

ُ
ه
ُ
 لِيْ ر

 

ذ    اللدنذة: اظخخذام فدبذة هلل الشلاسي إلى االإضٍ

 

 

 

 

 

 

 

  



Taubat 
 
 

Wahai segala pintu ... terbukalah 

Wahai segala rahmah ... janganlah menjauhiku 

Wahai semua belenggu syaitan ... janganlah terbuka 

Maksiatku banyak dan terbuka 

Dan sedikitpun pintu hatiku tidak terbuka 

Wahai yang dibukakan hatinya (aku) ...  

Apa kau tidak merasakan kesempatan ini? 

Aku sungguh berharap ... pintu taubat  ini senantiasa terbuka 

Wahai Tuhan yang Maha Membuka Hati ...  

ampunilah aku dan dosa-dosaku 

  



 وصيةُ الخير
 

 
َ
 ج

ُ
حَُدة

ْ
 جْشِي ال

لُذَمدءِ و نددَتِهِمْ 
ْ
ذِ ال ُْ  بِخَلْلِ

 
ْ
ت

َ
ش ِْ هَ

ْ
 وإنّ ال

تِهم َُّ مُلُ دون وَضِ
ْ
ى
َ
 لا ج

 ُْ  ولِجَ
ْ
ت ت حَىْهَشٍَِّ ًُّ ى اللذمدءُ وض وْص َ

َ
 لٍ بهذهم ؤ

 
ْ
ت
َ
زِل
ْ
 ولا مَج

ٌ
شْوَة

َ
 ولا ز

ٌ
مْ حَمدلت

ُ
ى هَّ شَّ

ُ
غ ٌَ  لا 

 لهد
َ
مَت ُْ  فئهه لا كِ

مْ به خحرًا
ُ
ى ُْ وْضِ

ُ
يَ ولٌّ مىىم مد ؤ ىْص ِ ًُ  وؤنْ 

ا  ؤوضُىم به ششًّ
َ

يَ ولٌّ مىىم مدلا ىْص ِ ًُ  
ّ
 وؤلا

وْ 
َ
ى بمد ؤ

َ
ح
َ
د ؤ ًُ دؤلا... فئنَّ مُىْضِ  ضده به خَلًّ

مَدثِ 
َ ْ
هددةِ في الحُدة بهذ االإ  العَّ

َ
ت َُّ  ؤلا... وإنّ الخحرَ وض

 ف الفهل  اللدنذة: اظخخذام جطشٍ

 

 

 

 

  



PESAN KEBAIKAN 

 

Kehidupan berjalan dengan tradisi dan adat para pendahulu 

Seakan-akan kehidupan tidak lengkap tanpa pesan mereka 

Pada penerusnyalah, mereka para pendahulu memberikan pesan yang berharga 

janganlah kalian tertipu dengan kecantikan, harta, dan tahta 

Karena semuanya tiada nilainya 

Wasiatkanlah kebaikan seperti yang aku wasiatkan 

Jangan berpesan akan keburukan 

Karena sesungguhnya orang yang diwasiati harus melaksanakan 

Karena sesungguhnya kebaikan adalah pesan kebahagiaan dalam kehidupan 

sesudah kematian 

 

  



 

 

 ك م ال  
 

 
َ

دمِلا
َ
ًْ و

ُ
ه
َ
مْ ا

َ
 ل

مِلْ هلطدوي
ْ
مْ جى

َ
ا ل

َ
 اِر

 
ْ
دة خِبْرَة َُ نْؿنِي مً الحَ

َ
 ؤ

 ٌِ مَد
َ
 مَهْنَى الى

 وهً لي مىمّلا

 دهُدًد

 وؤخشاًد

 

 ذ اللدنذة  : اظخخذام فدبذة هلل الشلاسي إلى االإضٍ
 

 

 

 

 

 

 

  



 

Sempurna 

 

Diriku tak akan menjadi sempurna 
Bila tak kau sempurnakan kekuranganku 

Berilah aku pengamalan hidup 
Arti sebuah kesempurnaan 

jadilah Kau penyempurnaku 
Duniaku dan akhiratku 

 

 

 

 

 

19310116/  أمثلة النساء   

  



 علمّتني الحياةُ 
 الشمغ ؤغشبذ

 وبذؤث اللُل بخؿىاث ضغحرة 

 كللت ......

 بذوي ؤنشق و 

 في الاهضلاق ؤوكهنيختى 

 لىً لم ؤصٌ ؤخؿى

مخنيلأن الحُدة كذ 
ّ
  نل

 ؤن الاهضلاق بهذ الاهضلاق 

 ًلىّي هفس ي 

  
   



 الرجاء
 

 جفخدذ  الأصهدس  ؤهمدمد

 خحن اهفخدذ الشمغ نُنُهد

 وفدجدذ الأشجدس ؾُىسا

 الإد افخخذ الطبدح حىدخهد

 فدظخفخدذ الىفىط سبد

 وفخدذ نُىنهد   

 هدالإشوس الأًدم في خُدت

 

 

 ذ اللدنذة  :  اظخخذام فدبذة هلل الشلاسي إلى االإضٍ

 

 

  



 وجودك
 

   اِظْخَفْتَى كلبي سُوْحَ الشمغِ 

جِذْ شِئًد ًَ   ولم 

عْخَفْتِي مَذاسَ الأسعِ      وََ

دظِشًا
َ
شحو خ     وٍ

د   ًُ ٌَ مُعْخَفْخِ     ومد صا

   مً اظخفخدء إلى اظخفخدء  

 
ْ
عْخَفْتَى إلا في خِحْرَة

ُ ْ
ي االإ

َ
  فمد سَؤ

 
ْ
ت َُّ فِ

َ
 وهَمَعَنِي ؤضْىاثْ خ

  ًْ   اِظْخَفْذِ سَبَّ

 ججذ حَىابًد ...

 

 فا:  اظخخذام  اللدنذة  لخطشٍ

 



 من أنا بدونك
 في وخذي

 هىذ مزمىمد ... مذخىسا ......

 في نكمخً

 وؤسجذ مخزولا ... مدكىسا ......

 ومد بشخذ ؤجمنى مِعىسا .........

 وؤهد في ًإس ي

 رهبد مغفىسا ........ ولم ؤصٌ ؤسحى

 في لؿفً

 وهىذ في سجً الهىي مدبىظد ...

 في شهىحي

 دابمد في سغبت هذي مىفىساوؤهد 

 

 اللدنذة: اظخخذام الأظمدء االإشخلت
 

 

 


